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E estranho o nosso realismo. Quando a crianga pequenina comeca a
aprender a brincar de esconde-esconde rimos porque fecha os olhos, certa de que,
ao fazé-lo, os outros deixam de vé-la porque ela deixou de vé-los. Fechando os
olhos, porém, ela exprime nossa crenga ancestral de que a visdo depende de nos,
muito mais do que dependeria das coisas. Subjetivismo que reiteramos quando,
diante de algo horrendo, fechamos os olhos para torna-lo inexistente, atribuindo ao
olhar um poder de irrealizagdo que ressurge quando dizemos que o que 0s olhos
ndo veem o coragdo néao sente.

Marilena Chaui
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RESUMO

A presente pesquisa pauta-se por investigacdes interdisciplinares sobre as
violéncias concreta, simbdlica e intermediaria no cotidiano das instituicbes escolares
no municipio de Sorocaba — SP. Estudos realizados pelo Grupo Interdisciplinar de
Pesquisa - PODIS (Poder e Disciplinamento nas Instituicbes Escolares de Sorocaba)
permitem afirmar que €& fundamental superar a perspectiva de inventariar
acontecimentos nefastos vividos por atores da escola, assim como afirmar que o
dominio conceitual sobre a tematica se limita a violéncia concreta e, quando muito, a
simbdlica. A modulagao intermediaria praticamente inexiste nas reflexdes, e é ela
que permite a tomada de decisdes durante o acompanhamento das agressdes
produzidas no ambito escolar. Novos paradigmas tratados por Maffesolli e Foucault
insistem que somos uma sociedade disciplinada e disciplinadora e que admitimos a
transferéncia de conhecimento por intermédio da disciplina e do disciplinamento,
atitudes essas que ja ndo conseguem oferecer respostas as mudancgas vividas no
dia a dia da escola. E o que é pior, autoridades publicas, bem como suas politicas e
grades curriculares, fracassam em querer explicar o novo com ideias e modelos que
ja ndo explicam o que passa e vive cada estabelecimento de ensino das redes
municipal, estadual e particular de Sorocaba. Como resultado, observa-se que: as
relagdes no cotidiano escolar estdo saturadas. Esse € o universo que nossa
pesquisa aborda, de forma clara, responsavel e digna, focando essas questbes mais
observaveis, portanto, menos opacas. Ai esta a centralidade da pesquisa. As
questbes que se introduzem sao a da postura e do olhar interdisciplinar que,
fundamentalmente, levam em consideracdo o contexto e produzem novos
conhecimentos a partir de conceitos, ao invés daquelas que, a priori, desconsideram
o entorno. Essas ultimas sdo, em geral, posturas e maneiras de conceber as
instituicbes praticadas por 6rgaos como: as Secretarias de Educacado, Pasta dos
Ministérios, Policia Militar, Conselho Tutelar, Delegacia da Infancia e da
Adolescéncia, Organizagdo Mundial da Saude, Organizagdo dos Estados

Americanos, entre outros.

Palavras-chave: Violéncias. Interdisciplinaridade. Educacéo.



ABSTRACT

The present paper is guided by interdisciplinary research on concrete and
symbolic forms of violence, on daily routine within school environment in the city of
Sorocaba - SP. Studies conducted by the Interdisciplinary Research Group - PODIS
(Power and Discipline in Schools of Sorocaba) have revealed that it is essential to
overcome the perspective of creating an inventory on adverse events experienced by
school actors, as well as to defeat the claim that the conceptual domain on the
subject is limited to concrete form of violence and, if anything, its symbolic form. The
intermediary modulation is practically nonexistent in the reflections, and it is that
which allows the decision-making during the monitoring of aggressions produced in
the school. New paradigms treated by Foucault and Maffesolli insist that we are a
disciplined and disciplinarian society, and that we allow knowledge to be conveyed
through discipline and regimentation. Those attitudes are no longer able to offer
answers to the changes experienced in day to day school life. Even worse, public
authorities and their policies and curriculum grades fail to explain the new events with
ideas and models that no longer explain that which happens in each municipal, state
and private schools in Sorocaba. The result is that the relationships in school life are
saturated. This is the universe that our research addresses, in a clear, responsible
and dignified manner, focusing on those issues that are more observable, therefore,
less opaque. Here is the centrality of the present research. The questions are
introduced, making use of an interdisciplinary approach that ultimately takes into
account the context, and produces new knowledge from concepts, rather than
disregarding the environment, as it is done by public institutions such as the
Departments of Education, Home Ministries, Military Police, Child Protection Council,
Office of Children and Adolescents, World Health Organization, the Organization of

American States, among others.

Keywords: Violence. Interdisciplinarity. Education.
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1 INTRODUGAO

Discorrer sobre violéncia € uma tarefa dificil sob muitos aspectos e entre eles
€ o fato de que ela sempre existiu, mas hoje ha situagées que vao muito além das
que costumavamos ver. Nao podemos mais abordar a questdo da violéncia hoje
como o teriamos feito ha apenas vinte ou trinta anos. O mundo transformou-se
consideravelmente. Mas sera que dispomos de modos de abordagem que permitam

lancar um olhar novo ou renovado sobre o fendmeno?

Algumas definigdes de violéncia n&o ultrapassam o senso comum, contudo,
neste trabalho, quando nos referimos “as violéncias”, reportamo-nos a um conjunto
de violéncias que precisam ser contextualizadas para que possamos contemplar o
entorno dessas violéncias e possamos trata-las de modo especifico levando-se em
consideragdo que cada ato de violéncia possui sua especificidade, pois, o que
acontece na ambiéncia escolar € o trato genérico; demonstrando que nao existe
uma violéncia e sim um conjunto de violéncias que sdo as violéncias: concreta,
simbdlica e intermediaria, cujo foco principal desta pesquisa esta voltado a

intermediaria.

Portanto, a justificativa para a escolha do tema €, primordialmente, o fato de
que os atores que compdem a escola tratam as violéncias de forma generalizada e
disciplinar, desconsiderando ou desconhecendo os fatos que levam os discentes a
praticar ou agir de forma contraria aquela estabelecida pela instituicdo. As técnicas
disciplinares, a influéncia do behaviorismo de Skinner (2003, p. 84), que defende a
ideia de que o ensino deve ser objetivo, operacionalizado e regido pelo
estimulo/resposta fazem com que as pessoas aceitem o disciplinamento.
Acostumados a esse tecnicismo e disciplinamento e, ndao muitas vezes nao
obedecendo as imposi¢des, acaba gerando a puni¢gdo, como veremos adiante, ou
seja, aceitam punir e serem punidas pelos atores da escola: docentes, diretores,
coordenadores, 0s quais, ao exercerem suas fung¢des, muitas vezes, transformam-

na em poder e autoridade.

A partir das problematicas, acima expostas, convém destacar que o recorte
tedrico-metodoldgico da pesquisa esta embasado em pesquisas de alguns

estudiosos como Medrado, Fazenda, Foucault, Japiassu, Maffesoli entre outros,
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averiguando e comparando, de acordo com os estudiosos, 0 conceito e pratica de
violéncia em algumas instituigcdes, além de pesquisa de campo junto as escolas de
Ensino Fundamental de Sorocaba. A pesquisa de campo dar-se-a a partir de
transcricbes e analises dos livros de ocorréncia de escolas publicas para conhecer
e, sobretudo, analisar o conceito de violéncia que 6rgaos e instituicbes que rodeiam
nosso universo sofrem e, mais especificamente tratam e agem diante deste fato.
Ratificando que partimos da coleta desses conceitos sempre com definicoes e ideias
do macro para o micro dessas percep¢des. Nossa prerrogativa € de que a violéncia
parte das praticas nas instituigbes escolares, consideradas autoritarias, arbitrarias,
fomentadora de um ambiente de agressdes, traduzidas principalmente pelas
depredagdes, ofensas, assim como pela imposi¢gao de poderes semidticos os quais
constituem um conjunto de violéncias que s6 podem ser analisadas sob um contexto

historico e social.

As manifestacdes de violéncia simbdlica, essencialmente aquelas praticadas
pelos docentes nem sempre sao entendidas como deveriam. Sustentam-se pelas
acgdes repetitivas chegando-se a banalizagcdo, como se determinado ato,
normalmente disciplinar, fosse normal, portanto aceito de forma natural pelos

discentes.

Os atos de violéncia, que sao registrados no “Livro de Ocorréncias” das
escolas, atribuem atencdo somente quando manifestadas pelos discentes que, em
sua maioria, sdo criangas e adolescentes sem historico, ou seja, a identidade
cultural, a individualidade dos educandos e o respeito aos mesmos, como menciona
Freire (1996, p. 24) sao totalmente desconsiderados, sendo julgados como maus
alunos, mostrando-se, portanto fora do padrdo preestabelecido, que € o modelo

disciplinar.

O Relatério da Organizagdo Mundial de Saude referente ao ano de 2010 define

a violéncia como:

O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou ameaca, contra si
préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade de,
que resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesédo, morte, dano
psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimentos ou privagdo (OMS, 2010)
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Tal definicdo aceita a intencionalidade da pratica como sendo natural
independente do resultado produzido, destacando que os incidentes tais como: a
maioria das lesdes decorrentes de acidentes de transito ou queimaduras esta
excluida da definicao.

Inserir a palavra poder, ultrapassando a forga fisica dilata a natureza de um
ato violento e amplia um ato expandindo o entendimento convencional, incluindo
assim, as intimidagdes, negligéncias, atos de omissao. Desta forma, o uso da forga
fisica ou do poder pode ser entendido de forma a incluir o descuido ou atos de falha,
assim como abuso sexual e psicolégico e os que possam desencadear em suicidio.
Esta definicdo cobre uma ampla rede de ideias com consequéncias psicologicas,
deficiéncia de desenvolvimento. Tais consequéncias podem ser seguidas ou latentes
e podem perdurar por anos apos o fato inicial. Portanto, definir os efeitos somente
em termos de danos ou morte limita-se a compreensio da totalidade do choque da
violéncia sobre as pessoas, as comunidades e a sociedade como um todo

Estamos inseridos num universo de violéncias e, talvez, ela tenha sempre
participado da existéncia humana, independente de sua cultura. Todo ano mais de
um milhdo de pessoas perdem suas vidas, outras sofrem lesdes fatais resultado de
violéncias interpessoais ou coletivas, cuja faixa etaria dessas pessoas esta entre 15
e 44 anos de idade (OMS, 2010).

Nao se tem ideia, segundo a OMS, sobre o custo ou despesas resultadas
dessas violéncias. Uma estimativa concreta, contudo, ha de se afirmar que os
governos gastam bilhdes de dolares com assisténcia a saude, sem contar com os
numeros gastos com auséncia ao trabalho. Entretanto, ndo podemos custear a dor e
sofrimento humanos diante de tais violéncias. Porém, ndo podemos aceita-la de
forma natural e inevitavel. A violéncia pode ser evitada desde que haja trabalhos
individuais e comunitarios, a partir de pequenas escalas até em politicas nacionais e

iniciativas governamentais.
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1.1  METODOLOGIA

A metodologia para esse trabalho fundamenta-se em pesquisa bibliografica
em autores como Medrado, Fazenda, Foucault, entre outros, pesquisa de campo
juntos as escolas de Ensino Fundamental de Sorocaba, assim como investigar o
conceito de violéncias, em varios 6rgaos no sentido de conhecer o que sao as
violéncias para essas instituicdes, assim como obter informacdes sobre a existéncia
de projetos, programas ou campanhas a fim de coibi-las. Esses 6rgdos seriam:
Organizacdo Mundial de Saude, Cruz Vermelha Brasileira, Ministério da Educacao,
Conselho Tutelar, Al Qaeda, Farc’'s, Médicos Sem Fronteira, Exército, Marinha,
Aeronautica, Otan, Organizagbes Humanitarias, ONU, OEA, Secretaria da Educacéao
Municipal de Sorocaba, Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo, Secretaria
do Estado de Seguranga Publica, Secretaria de Assuntos Penitenciarios, Policia
Civil, Policia Militar, Corpo de Bombeiros, Policia Federal, Ministério Publico, Nucleo

de Situacio Carceraria.

A partir dos pressupostos e hipoteses de que as instituicbes escolares, assim
como outros estabelecimentos tratam as violéncias de forma genérica, sem a devida
contextualizacido, as quais foram elaboradas durante as discussdes nos encontros
do Grupo Podis — Poder e disciplinamento nas instituicdes escolares de Sorocaba,
durante as orientagcdes e das leituras das obras dos estudiosos no assunto
construimos diretrizes de verificagcbes que podem, sucintamente, apresentar da

maneira que se segue:

a) Precisamos conhecer as limitagdes e fragilidades das definicbes das
violéncias em detrimento da conceituacéo sobre elas na escola, partindo
da hipdétese de que ndo existe uma violéncia, mas um conjunto de
violéncias que precisam ser contextualizadas;

b) As atribuigcbes que metodologicamente sdo apresentadas ndo fornecem as
escolas um modelo de como viverem e compreenderem suas agressoes.
E, se partindo do pressuposto de violéncias nas perspectivas concreta,
simbdlica e intermediaria, os estudos, as leituras indicam que as politicas
sociais e outras manifestacées de violéncia nao podem ser meramente

empregadas para a geografia do estabelecimento escolar;
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c) Cada instituicdo possui métodos especificos de  definigbes,
conceitualizagbes e abordagens, como foi analisado no estudo de fontes

primarias.

Nesta logica de abordagem tedrico-metodologico encontramos uma espécie
de universalidade sobre a questdo quando constatamos contradi¢des que,

detalhadamente, serdo expostos concretamente nas seguintes etapas:

Examinarmos os principais conceitos sobre a questdo, o que nos permitira
construir nossos referenciais que embasam os pressupostos e hipoteses de

trabalho;

Discussdes nas orientagdes, participagdo no grupo de pesquisa e durante as

disciplinas concluidas com éxito;
Levantarmos as definigdes e conceitualizagdes das fontes primarias;

Participagdo em congressos, seminarios, palestras etc.

DELIMITAGAO TEMATICA

O objetivo deste estudo é investigar e contextualizar a violéncia intermediaria
e definir qual sua importancia nas instituicdes escolares de Sorocaba, regiao, estado
e pais. No plano internacional quais os impactos sociais que ela causa e de que
maneira a pesquisa sobre a violéncia intermediaria contribui para uma sociedade
mais justa, superando a intolerancia e a injustica, uma vez que a mesma pauta-se
pela interdisciplinaridade. Enfatizando que entre a violéncia concreta e a simbdlica
existe a violéncia intermediaria que, entre ambas, pode anteceder-se a primeira ou
projetar-se a segunda, sendo seu oposto verdadeiro. A violéncia intermediaria pode
caracterizar-se com requintes de crueldades, pela agao corrupta onde o ato de agir é
extremamente doloso ou é o resultado de uma violéncia sofrida no passado.
Portanto, ndo existe uma violéncia, mas um conjunto de violéncias que necessitam
ser estudadas e, para tanto, € necessario conhecer as definicbes que sao
empregadas por orgaos e instituicdes que tentam definir e conceitualizar a violéncia
no contexto escolar. Saber das dimensdes que os atores sociais fazem uso desses

conceitos, saindo do senso comum em busca de um esclarecimento, sobretudo, um
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entendimento sobre a questdo das violéncias que podem, ndo s6 sequelar, mas

trazer consequéncias fatais aos envolvidos direta ou indiretamente.

As posturas assumidas no contexto familiar, escolar, social, politico vém
sofrendo mudancas e com ela novos paradigmas, como a violéncia intermediaria,
sao apontados no sentido de compreender e tratar as problematicas de mudanga e

transformacao pela qual a sociedade enfrenta.

Fundamentalmente, essa nova modalidade, intermediaria, € pautada por
atitudes, olhares e gestos interdisciplinares, em sentido particular, aquele que
conhece o inter ndo pelo trabalho conjunto de varias disciplinas, mas pela nao
fragmentagcdo do conhecimento, pela valorizagdo do contexto e a superagao de
ideias preconcebidas. A partir desses itens permite-nos levantar novos
questionamentos, novas buscas, transformacao da propria realidade, mudangas de

atitudes que permite o conhecimento por parte dos individuos.
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2 VIOLENCIAS

2.1 VIOLENCIA NOS ULTIMOS 30 ANOS

As violéncias, das que nos propomos a discorrer, referem-se de um periodo
de 30 anos até a atualidade, pois, o estudo que estamos realizando sao questdes
paradigmaticas recentes que, se trata-las como histéria das violéncias ao longo do
tempo, acabariamos no anacronismo, o que nao corresponde com nosso estudo.

Quando surge a expressao violéncia, varias discussdes emergem em relagao
a tematica, pois, o termo amalgama um enorme leque de ideias desordenadas, além
das novas nomenclaturas para caracteriza-la tornando-a, assim, polissémica:
violéncia fisica, violéncia simbdlica, violéncia operaria, étnica, islamica, camponesa,
dos jovens, as mulheres; violéncia urbana, rural, social ou politica etc. Para Wievioka
(2002, p. 203) violéncia é:

[...] frequentemente ou ao menos em parte ou na origem, a marca de um
sujeito contrariado, interditado, impossivel ou infelizz. A marca,
eventualmente, de uma pessoa tendo sofrido, ela propria, uma violéncia,
seja fisica — como esses traumatismos de guerra que desenvolvem, a
seguir, perturbacdes de personalidade podendo incluir episédios de
violéncia -, seja moral ou simbdlica, como é com frequéncia o caso dos
jovens delinquentes”.

A palavra violéncia nado traduz somente acontecimentos distintos, palpaveis
ou visiveis que a midia televisiva, principalmente nos traz, mas articula uma série
abordagens que, para trata-las € necessario outros paradigmas e, sob esse aspecto
Maffesoli (2010) conduz a ideia de saturacdo ao tratarmos o novo com atitudes,
maneiras e gestos ultrapassados, os quais ndo correspondem com as mudancgas e
transformacodes pelas quais a “matriz social” vem sofrendo. Em sua obra intitulada

Saturagao, Maffesoli (2010, p. 45) ressalta:

Ja disse, é urgente ajustar as palavras e as coisas. Devolver a estas uma
intrepidez de boa qualidade. Recolocar em pé essas analises
desequilibradas, totalmente defasadas com o senso comum. Este, alias, ja
incorporou a ideia de que os livros s6 sdo bons quando corajosos. Pois
como lembra André Gide, ndo se faz literatura com bons sentimentos. O

! Sobre as perturbacdes consequentes a guerra e as condicbes que permitem enfrenta-las. Nota do
autor.
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mesmo acontece com o pensamento, enquanto ele ficar centrado na vida de
todos os dias.

De fato, o trabalho do pensamento consiste em transfigurar aquilo que se
vé, que se sente, que se pressente. Ou, para usar a metafora, ser um
talhador de ideias. Fazer brilhar a ideia ao talha-la, como se provoca faiscas
quando golpeia a pedra. E assim que se torna possivel a conciliagdo com a
meméoria invencivel que, incansavelmente, réi ao mesmo tempo o corpo
individual e o corpo coletivo.

Segundo Pino (2007) a violéncia que se vive, atualmente no Brasil, é
consequéncia do contexto social e econdmico pelo qual o pais vive e que ndo pode
ser conferido nem a desarranjos intempestivos de alguns individuos, nem a uma
inesperada mudanga das condi¢gdes do pais, mas pela desigualdade social que se
faz presente a cada dia em todos os cantos do pais e, neste sentido a desigualdade
social justifica a violéncia no Brasil contemporaneo.

Pino (2007) questiona sobre o objetivo do trafico de drogas, que é&,
incontestavelmente, um dos grandes causadores de violéncia atualmente, se o
trafico de drogas néo seria tdo somente resultado de mentes perversas que tém o
prazer de induzir as pessoas por meio do consumo e dependéncias das drogas, ou
de sustentar o contrabando e trafico de armas nas guerras em certas regides, tanto
no Brasil, como em paises longinquos. Fica claro, segundo Pino (2007), que o trafico
esta diretamente relacionado com questdes politicas que esclarecem esses fatos
sérios e variados, bem como os tipos de conflitos, nacionais ou internacionais, que
abrangem acoes bélicas e agdes terroristas, portanto, € sabido que a importancia do
trafico de armas e do narcotrafico no Brasil contemporéaneo, assim como em outros
paises, € de natureza econdmica, portanto, a atitude do trafico de armas e
entorpecentes explica-se por si mesma: “[...] praticando um capitalismo selvagem de
renda facil e recorrendo a todos 0s meios necessarios para isso, legais ou ilegais,
desde que sejam eficazes” (pag. 772).

Aqui estd a dimensdo que parece ser ignorado na discussao desses
acontecimentos, os quais s&do movidos, habitualmente, pela reacdo emocional diante
de cenas de horror noticiadas de maneira sensacionalista, mas que na verdade sao
fatos absurdos. Basta abrirmos um jornal ou assistirmos ao “Jornal Nacional” para
constatar as barbaries que acontecem diariamente. Entretanto, esses auténticos
sentimentos assustadores ndo podem esconder a alegagao que orienta a pratica de
uma sociedade capitalista “[...] em que o principal ‘mal’ para o mundo dos negocios é
nao respeitar as regras do jogo, ou seja, ‘jogar sujo’, desrespeitando assim a reacao
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social” (pag. 772). Ainda de acordo com Pino (2007) foi desse modo que as
atividades mafiosas? viram-se arruinados seus negocios.

As mortes, os massacres, a destruicao de lares, a produgcdo de uma grande
quantidade de dependentes que tém como consequéncia as doengas, traumas,
frustragdes, doencgas psicologicas isso tudo preocupa, ou seja, essa gama de
resultados cruéis resulta em fragilidades e apreensdes. Este € o cenario que nos
permeia.

A ideia contemporanea de violéncia remete a desordem: “desordem da
razao”, “desordem moral” e “desordem social”’. O que as tornam comum ¢é o fato de o
ser humano ser o causador dessas “desordens”. Entretanto, a histéria social
moderna mostra que isso ndo se emprega a qualquer pessoa, mas somente a

alguns, provenientes das

[...] classes populares, cidaddos sem cidadania por ndo terem propriedade.
Essas classes sao vistas desde entdo como a causa e origem do crime da
violéncia na sociedade, das quais esta tinha que se proteger, inventando a
priséo (PINO, 2004, pag. 774).

De acordo com Pino (2007) se a violéncia € um fator instavel da ordem social,
ela é também um fator de discussao dessa ordem. O tema é de maxima importancia,
principalmente, se olhado pelo ponto de vista dos acontecimentos que estao sendo

vividos nos ultimos anos no Brasil.

2.2 CONCEITOS DE VIOLENCIA

A finalidade de transcrever o conceito de violéncia que as grandes instituicbes
concebem, tem como objetivo esclarecer o quanto tais instituicdes, assim como a
instituicdo escola estdo equivocadas quanto aos proprios conceitos de violéncia,
bem como as posturas, por elas assumidas, estdo saturadas. Maffesoli (2010, p. 11)

assevera:

2 Mafia: organizacgao criminosa originaria da Italia no século XIX
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Uma mudanga central esta acontecendo. A matriz social moderna revela-se
cada vez mais infecunda. A economia, os movimentos sociais, 0 imaginario,
e até mesmo a politica estdo sofrendo a ressaca de uma onda gigantesca
cuja real amplitude ainda nédo se consegue avaliar. Mutagao social que pede
uma transmutagdo da linguagem: pos-modernidade é isso. Ao mesmo
tempo, é preciso ter a humildade de reconhecer que essa passagem de um
estado de coisas a outro ndo é algo novo. Humildade dificil tanto o mito do
Progresso nos obseda.

Em verdade, estamos tratando novos fatos e acontecimentos com medidas
velhas e ultrapassadas e, o mais interessante € que os poderes politicos e o proprio

estado nao percebem este fato.

A razao pela qual trazemos o conceito de violéncia das grandes organizacdes
embora, em muitos casos elas aparecem implicitas ou simplesmente ndo possuem,
€ um modo de ratificar o quanto essas organizac¢des estdo ultrapassadas, de acordo
com a citagdo, acima mencionada, por Michel Maffesoli. Em outros casos essas
organizagdes, como no caso da Cruz Vermelha Brasileira, ndo conceitua a violéncia,
mas expde como agir em caso de guerra, por exemplo. Nota-se, também, além da
falta conceituagao da violéncia, que elas ndo nos trazem modos de coibir a violéncia
ou a existéncia de projetos ou programas para esse fim. E importante observar as
datas em que essas organizacdes foram criadas atentando para o fato de que desde
entdo nenhuma mudanga em seus contextos foi observado. Portanto, enfatizamos
que estamos tratando o novo com parametros ultrapassados, ndo correspondendo

com momento que vivemos.

Organizagdo Mundial de Saude a autoridade de diregdo e coordenagao de
salde dentro do sistema das Nacdes Unidas. E responsavel por desempenhar um
papel de lideranca em matéria de saude global, fixar a agenda para pesquisa em
saude, estabelecer normas, articulando opgdes politicas baseadas em evidéncias,

fornecer apoio aos paises e monitoramento e avaliacdo das tendéncias de saude.

No século XXI, a saude é uma responsabilidade partilhada, envolvendo o
acesso equitativo a cuidados de saude e de defesa coletiva contra as ameacgas

transacionais.

Cruz Vermelha Brasileira: Filial do Estado de Sao Paulo (CVB_FESP), desde
fundacao, em 1912 atua em beneficio das pessoas acometidas por desastres € na

19



capacitagdo em primeiros socorros. Como parte de um movimento mundial, que
oferece assisténcia humanitaria, ao longo dos anos a entidade tem expandido seus
servigcos, sempre com o objetivo de prevenir e aliviar sofrimentos. Sua missao € agir,
em caso de guerra, e preparar-se, na paz, para atuar em todos os setores
abrangidos pelas Convengdes de Genebra e em favor de todas as vitimas de guerra,
tanto civis como militares. Contribuir para a melhoria da saude, a prevencao de
doengcas e o alivio do sofrimento, através de programas e de servigos que
beneficiem a comunidade, podendo também, para isso, criar € manter cursos
regulares, profissionalizantes e de nivel superior; organizar servigcos de socorro de
emergéncia as vitimas de calamidades seja qual for sua causa; recrutar, treinar e
aplicar o pessoal necessario as finalidades da instituicao; incentivar a participacao
de criancas e jovens nos trabalhos da Cruz Vermelha; divulgar principios
humanitarios da Cruz Vermelha a fim de desenvolver na populagcdo, e
particularmente nas criangas e nos jovens, os ideais de paz, respeito mutuo e

compreensao entre todos os homens e todos os povos.

Ministério da Educagao (BRASIL, 1930) foi criado em 1930, logo apds a
chegada de Getulio Vargas ao poder. Com o nome de Ministério da Educacgao e
Saude Publica, a instituicdo desenvolvia atividades pertinentes a varios ministérios
como saude, esporte, educagdo e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a
educacao eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério
da Justica. Em 1932, um grupo de intelectuais preocupados em elaborar um
programa de politica educacional amplo e integrado langa o Manifesto dos Pioneiros
da Educacédo Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros
conceituados educadores, como Anisio Teixeira. O manifesto propunha que o
Estado organizasse um plano geral de educacao e definisse a bandeira de uma
escola unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Nessa época, a igreja era
concorrente do Estado na area da Educacao. Foi em 1934, com a nova Constituicdo
Federal, que a educacio passa a ser vista como um direito de todos, devendo ser
ministrada pela familia e pelos poderes publicos. De 1934 a 1945, o entdo ministro
da Educacdo e Saude Publica, Gustavo Capanema Filho, promove uma gestao
marcada pela reforma dos ensinos secundario e universitario. Nessa época, o Brasil
ja implantava as bases da educagao nacional. Até 1953, foi Ministério da Educagao

e Saude. Com a autonomia dada a area da saude surge o Ministério da Educacao e
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Cultura, com a sigla MEC. O sistema educacional brasileiro até 1960 era
centralizado e o modelo era seguido por todos os estado e municipios. Com a
aprovagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), em 1961, os
orgaos estaduais e municipais ganharam mais autonomia, diminuindo a
centralizagdo do MEC. Foram necessarios treze anos de debate (1948 a 1961) para
a aprovagao da primeira LBD. O ensino religioso facultativo nas escolas publicas foi
um dos pontos de maior disputa para a aprovagao de lei. O pano de fundo era a
separagao entre o Estado e a Igreja. O salario educacéo, criado em 1962, também é
um fato marcante na histéria do Ministério da Educagao. Até hoje, essa contribuigao
continua sendo fonte de recursos para a educacido basica brasileira. A reforma
universitaria, em 1968, foi a grande LDB do ensino superior, assegurando autonomia
didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira as universidades. A reforma
representou um avanco na educacgao superior brasileira, ao instituir um modelo
organizacional unico para as universidades publicas e privadas. A educagdo no
Brasil, em 1971, se vé diante de uma nova LDB. O ensino passa a ser obrigatério
dos sete aos catorze anos. O texto também prevé um curriculo comum para o
primeiro e segundo graus e uma parte diversificada em fungdes das diferencas
regionais. Em 1985, é criado o Ministério da Cultura. Em 1992, uma lei federal
transformou o MEC no Ministério da Educacao e do Desporto e somente em 1995, a
instituicdo passa a ser responsavel apenas pela area da educagdo. Uma nova
reforma da educacao brasileira foi implantada em 1996. Trata-se da mais recente
LDB, que trouxe diversas mudancas as leis anteriores, com a inclusdo da educacao
infantil (creches e pré-escola). A formagédo adequada dos profissionais da educagéao
basica também foi priorizada com um capitulo especifico para tratar do assunto.
Ainda em 1996, o Ministério da Educag¢do criou o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef)
para atender o ensino fundamental. Os recursos para o Fundef vinham das receitas
dos impostos e das transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios
vinculados a educacédo. O Fundef vigorou até 2006, quando foi substituido pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagao (Fundeb). Agora, toda a educagéao basica, da creche

ao ensino médio, passa a ser beneficiada com recursos federais.
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E nessa trajetéria, de quase 80 anos, que o Ministério da Educacdo busca
promover um ensino de qualidade. Com o langamento do Plano de Desenvolvimento
da Educagdo (PDE), em 2007, o MEC vem reforgar uma visdo sistémica da
educacao, com agdes integradas e sem disputas de espacgos e financiamentos. No
PDE, investir na educagao basica significa investir na educagéo profissional e na

educacgao superior.

Conselho Tutelar (BRASIL, 1990) é o6rgao previsto no art. 131 da Lei n°.
8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA), que o instituiu como "6rgdo autbnomo, nao-
jurisdicional, encarregado de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do
adolescente". Tem como finalidade precipua zelar para que as criangas e o0s
adolescentes tenham acesso efetivo aos seus direitos, ou seja, sua finalidade é
zelar, é ter um encargo social para fiscalizar se a familia, a comunidade, a sociedade
em geral e o Poder Publico estdo assegurando com absoluta prioridade a efetivacao
dos direitos das criancas e dos adolescentes, cobrando de todos esses que
cumpram com o Estatuto e com a Constituicdo Federal. Em cada municipio brasileiro
deve ter pelo menos um Conselho Tutelar, instituido por lei municipal, composto de
cinco membros e escolhido pela comunidade local com mandato de trés anos, sendo
permitida uma reconducgao, € 6rgao da administracdo publica municipal, instituido
pelo legislador federal, sendo competente 0 municipio para regulamentar o 6rgao

com vistas a sua instalacédo e funcionamento.

PCC?* Primeiro Comando da Capital ¢ uma organizagao criminosa
paulistana, criada com o objetivo manifesto de defender os direitos de cidadaos
encarcerados no pais. Surgiu no inicio da década de 1990 no Centro de Reabilitagao
Penitenciaria de Taubaté, local que acolhia prisioneiros transferidos por serem
considerados de alta periculosidade pelas autoridades. A organizagdo também é
identificada pelos numeros 15.3.3; a letra "P" era a 152 letra do alfabeto portugués e
a letra "C" é a terceira. Hoje a organizagcao é comandada por presos e foragidos,
principalmente, no Estado de Sdo Paulo. Varios ex-lideres estdo presos (como o
criminoso Marcos Willians Herbas Camacho, vulgo Marcola, que atualmente cumpre
sentenga de 44 anos, principalmente por assalto a bancos, no presidio de seguranga

maxima de Presidente Venceslau Il e ainda tem respeito e poder na fac¢do). O PCC

3 Disponivel em <http://pt.scribd.com/doc/40018750/PCC>. Acesso em 18/jun/2011
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conta com varios integrantes, que financiam agdes ilegais em Sao Paulo e em outros

estados do pais.

Al-Qaeda*: Em comunicados formais tém-se preferido usar o termo Frente
Internacional pelo Jihad contra os Judeus e Cruzados como nome para o grupo, em
vez do mais famoso Al-Qaeda. Embora o uso do nome Al-Qaeda fosse anterior, s6
em 2001 foi formalmente usado enquanto denominagao do grupo, quando o governo
americano decidiu perseguir ou tornar publica a persegui¢ao a bin Laden. bin Laden
em pessoa seria a melhor fonte para a origem do rétulo Al-Qaeda. Falando em 2001,
ele citou: "O nome 'Al-Qaeda’ foi estabelecido ha muito tempo por conveniéncia. O
ultimo nome Abu Ebeida EI-Banashiri liderou os campos de ftreino para o0s
nossos mujahidin contra o terrorismo russo. Nos costumavamos chamar o campo de
treino "Al-Qaeda". E o nome ficou. A inspiracao filosofica da Al-Qaeda vem dos
escritos de Sayyid Qutb, um pensador proveniente da Irmandade Mugulmana, cujos
textos inspiraram a maioria dos principais movimentos militantes islamicos hoje
ativos no Médio Oriente. O autor defende uma revolucao islamica armada para a
sobreposicao de todos os regimes ndo guiados pela lei islamica, e reitera a expulsao
de milicias e empresas ocidentais de todos os paises mugulmanos. De acordo com
afirmagbes transmitidas pela Al-Qaeda nainternete em canais de televisdo, as
ultimas metas da Al-Qaeda passam por restabelecer o Califado do mundo islamico,
e, para isso, trabalham com quaisquer grupos extremistas, organizagbes ou
governos que lhes permitam atingir essa meta. Os fundamentos originais da Al-
Qaeda originaria sao fortemente anti-sionistas. Em 1997, numa entrevista com Peter
Arnett, Osama bin Laden cita a presenca estadunidense no Médio Oriente e 0 apoio
israelita como as principais razdes para as agdes da sua organizagao. A Al-Qaeda
acredita que os governos ocidentais, e particularmente o governo americano, agem
contra os interesses dos mugulmanos. As suas falhas, segundo o grupo, incluem:
provisao de apoio econdmico e militar a regimes opressores dos mugulmanos (por
exemplo, o suporte americano a Israel); o veto das Nagdes Unidas em relagcédo a
sangdes propostas a lsrael; tentativas de influenciar os assuntos de governos e
comunidades islamicas; suporte direto através de armas ou empréstimos a regimes

arabes anti-islamicos, presenca de tropas em paises islamicos especialmente na

4 Disponivel em <http://pt.scribd.com/doc/58724569/50/Visao-Geral-da-Al-Qaeda>. Acesso em
18/jun/2011
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Arabia Saudita. A invasao do lraque em 2003 (independentemente de supostos
confrontos entre Saddam e a Al-Qaeda). Para além dos ataques de 11 de Setembro
de 2001 ao World Trade Center, em Nova lorque e ao Pentagono em Washington,
cré-se que a Al-Qaeda esteve envolvida nos seguintes ataques: embaixada
americana em Nairobi, Quénia, em 7 de agosto de 1998; embaixada americana
em Dar es Salaam, Tanzania, também em 7 de agosto de 1998; bombardeiro USS
Cole, atracado no Iémen, em 12 de outubro de 2000; ataques ao metrd de Londres,
em 7 de julho de 2005. Pensa-se que o lider militar da Al-Qaeda era Khalid Shaikh
Mohammed, até ter sido detido no Paquistdo em 2003. O lider prévio tinha
sido Mohammed Atef, morto num bombardeio americano no Afeganistdo em finais
de 2001.

Farc’s® Forcas Armadas Revolucionarias Coldmbia-Exército do Povo, também
conhecidas pelo acronimo FARC ou FARC-EP, é uma organizagdao de
inspiragao comunista, autoproclamada guerrilha revolucionaria marxista-leninista,
que opera mediante taticas de guerrilha. Lutam pela implantacdo do
socialismo na Colébmbia. Apesar de ndo ser membro do Foro de Sao Paulo, que
congrega partidos de esquerda da América Latina, as FARC ja estiveram presentes
em suas reunides. As FARC sao consideradas uma organizagao terrorista pelo
governo da Colémbia, pelos governos dos Estados Unidos, Canada e pela Unido
Européia. Os governos do Equador, Bolivia, Argentina e Chile n&o lhes aplicam esta
classificagdo. O presidente Hugo Chavez rejeitou publicamente esta classificagao
em janeiro de 2008 e apelou a Colédmbia, como outros governos, a um
reconhecimento diplomatico das guerrilhas enquanto “forga beligerante”,
argumentando que elas estariam assim obrigadas a renunciar ao sequestro e atos
de terror a fim de respeitar a Convengao de Genebra adotam o termo “insurgentes”
para as FARC. Foram criadas em 1964 como aparatos militar do Partido Comunista
Colombiano. Enquanto originaram-se como um puro movimento de guerrilha, a
organizacao, ja na década de 1980 envolveu-se no trafico ilicito de entorpecentes, o
que provocou a separacao formal do Partido Comunista e a formagcdo de uma
estrutura politica chamada Partido Comunista Colombiano Clandestino. As FARC-

EP continuam a se definir como um movimento de guerrilha. Segundo estimativas do

° Disponivel em <http://www.slideshare.net/whuelliyngthonm/conflitos-na-amrica-latina-presentation>.
Acesso em 18/jun/2011
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governo colombiano, as FARC possuem entre 6 000 a 8000 membros, uma queda
de mais da metade dos 16000 em 2001 (aproximadamente 20 a 30% deles séo
recrutas com menos de 18 anos de idade). Outras estimativas disponiveis avaliam
em mais de 18000 guerrilheiros, numeros que as proprias FARC reclamaram
em 2007 numa entrevista com Raul Reyes. As FARC-EP estdo presentes em 15-
20% do territorio colombiano, principalmente nas selvas do sudeste e nas planicies
localizadas na base da Cordilheira dos Andes. Segundo informagbes do
Departamento de Estado dos Estados Unidos, as FARC controlam a maior parte do
refino e distribuicdo de cocaina dentro da Colédmbia, sendo responsavel por boa
parte do suprimento mundial de cocaina e pelo trafico dessa droga para os Estados

Unidos.

Médicos Sem Fronteira: € uma organizagdo médico-humanitaria internacional,
independente e comprometida em levar ajuda as pessoas que mais precisam.
Também ¢é missdo de MSF tornar publicas as situagdes enfrentadas pelas
populagdes atendidas. Sdo cerca de 20 mil profissionais de diferentes areas,
espalhados por 65 paises, atuando diariamente em situagdes de desastres naturais,
fome, conflitos, epidemias e combate a doengas negligenciadas. A organizagao foi
criada em 1971, na Franga, por jovens médicos e jornalistas, que atuaram como
voluntarios no fim dos anos 60 em Biafra, na Nigéria. Enquanto a equipe médica
socorria vitimas em uma brutal guerra civil, o grupo percebeu as limitacdes da ajuda
humanitaria internacional: a dificuldade de acesso ao local e o0s entraves
burocraticos e politicos faziam com que muitos se calassem frente aos fatos
testemunhados. MSF surge como uma organizagdo médico-humanitaria que associa
socorro médico e testemunho em favor das populagdées em risco.

Exército Brasileiro: os principais objetivos do exército, baseados nos preceitos
do artigo 4° da Constituicdo Federal, € a participagao brasileira em missdes de paz
que s6 ocorre apdés o atendimento de algumas imposi¢des, cuja principal é a
aceitagao, por parte dos paises ou das fac¢des envolvidas no conflito, da presenca
de observadores ou tropas estrangeiras em seu territério. Essa conduta da politica
externa brasileira vem sendo adotada ha longo tempo. Assim, a primeira
participacdo do Exército Brasileiro ocorreu em 1947, quando observadores militares
foram enviados para os Balcas. Durante as décadas de 50 e 60, viria a participar
com efetivos maiores, integrando forgas internacionais de paz, sob a égide da ONU
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no Oriente Médio e da OEA no Caribe. A mais longa missdo foi no Oriente Médio
(UNEF) e durou de 1957 a 1967, com a participacdo de 600 homens, em média, que
se revezaram em 20 contingentes. Nas décadas seguintes, foram bastante
reduzidas as missoes, até reiniciarem em 1989, quando inumeras foram abertas. Em
1994, foram enviadas tropas (uma companhia) para auxiliar a manutengéo da paz
em Mogambique. Em setembro de 1995, o Exército enviou para Angola um
contingente composto por mais de mil homens (um batalhdo, uma companhia de
engenharia e um posto de saude). Nos ultimos anos, militares brasileiros vém
prestando servicos as Nacdes Unidas, como observadores, na Africa, na América
Central, na Europa, e na Asia, e cooperando para a solucdo pacifica do conflito
fronteirico entre o Equador e o Peru. A par do excelente desempenho demonstrado
pelas tropas e pelos observadores brasileiros em missdes no exterior, o Exército tem
participado de exercicios conjuntos com outros paises. A participacdo em missdes
de paz vem trazendo crescente prestigio a politica externa e ao Exército Brasileiro,

aumentando a projeg¢ao nacional no cenario mundial.

Marinha do Brasil: Preparar e empregar o Poder Naval, a fim de contribuir para
a defesa da Patria. Estar pronta para atuar na garantia dos poderes constitucionais
e, por iniciativa de qualquer destes, da lei e da ordem; atuar em agdes sob a égide
de organismos internacionais e em apoio a politica externa do Pais; cumprir as
atribuicbes subsidiarias previstas em Lei, com énfase naquelas relacionadas a
Autoridade Maritima, a fim de contribuir para a salvaguarda dos interesses
nacionais. A Marinha do Brasil sera uma forca moderna, equilibrada e balanceada, e
.devera dispor de meios navais, aeronavais e de fuzileiros navais compativeis com a
insercao politico-estratégica do nosso Pais no cenario internacional e, em sintonia
com 0s anseios da sociedade brasileira, estara permanentemente pronta para atuar
no mar e em aguas interiores, de forma singular ou conjunta, de modo a atender aos

propositos estatuidos na sua missao.

Forca Aérea Brasileira: Missao Constitucional é defender a Patria; garantir os
poderes constitucionais; e garantir a lei e a ordem, por iniciativa de qualquer dos
poderes constitucionais. Cabe a Aeronautica, como atribuicdo subsidiaria geral,
cooperar com o desenvolvimento nacional e a defesa civil, na forma determinada
pelo Presidente da Republica. Sua missao € manter a soberania no espaco aéreo

nacional com vistas a defesa da Patria. Vislumbra ser reconhecida, nacional e
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internacionalmente, pela sua prontiddo e capacidade operacional para defender os
interesses brasileiros em estreita cooperacdo com as demais Forcas. Descritos na
Politica Militar Aeronautica, os valores sao a forma como a Instituicdo pauta suas
acoes. Eles devem balizar a condugdo das atividades, gerando a cultura da
organizagao.

Otan: Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte é uma organizagao militar
que se formou no ano de 1949. Ela foi constituida no contexto histérico da Guerra
Fria, como forma de fazer frente a organizagao militar socialista Pacto de Varsovia e
integrada pela ex-Unido Soviética e integrada por paises do leste europeu. A OTAN
existe e atua até os dias de hoje enquanto o Pacto de Varsdvia deixou de existir na
década de 1990, com a crise do socialismo europeu. Tem como objetivos principais
garantir a segurancga militar no continente europeu e exercer influéncia nas decisées

geopoliticas da regido.

Organizagbes Humanitarias: Tem como objetivo ajudar a humanidade
fazendo diferenga para pessoas que necessitam de abrigo, assisténcia em
catastrofes, proteger os direitos humanos no mundo. O Foco é realizar pesquisa e
agao na prevencao exterminando abusos graves dos direitos a integridade fisica e
mental, a liberdade de consciéncia e de expressao e livre de discriminagdao, no

contexto para promover os direitos humanos.

ONU: Organizacao das Nag¢des Unidas ou Nagdes Unidas séo regidas por
uma série de propdsitos e principios basicos aceitos por todos os Paises-Membros
da Organizagao. Os propésitos das Nacdes Unidas sdo: manter a paz e a seguranga
internacionais; desenvolver relagdes amistosas entre as nacgbes; realizar a
cooperagao internacional para resolver os problemas mundiais de carater
econbmico, social, cultural e humanitario, promovendo o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais; ser um centro destinado a harmonizar a
acao dos povos para a consecugao desses objetivos comuns.

As Nacgbes Unidas agem de acordo com o0s seguintes principios: a
Organizagéo se baseia no principio da igualdade soberana de todos seus membros;
todos os membros se obrigam a cumprir de boa fé os compromissos da Carta; todos
deverao resolver suas controvérsias internacionais por meios pacificos, de modo
que nao sejam ameacgadas a paz, a seguranga e a justica internacionais; todos

deverao abster-se em suas relacdes internacionais de recorrer a ameaga ou ao
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emprego da forga contra outros Estados; todos deverdo dar assisténcia as Nagdes
Unidas em qualquer medida que a Organizagao tomar em conformidade com os
preceitos da Carta, abstendo-se de prestar auxilio a qualquer Estado contra o qual
as Nacgoes Unidas agirem de modo preventivo ou coercitivo; cabe as Nagdes Unidas
fazer com que os Estados que n&o sdo membros da Organizagdo ajam de acordo
com esses principios em tudo quanto for necessario a manutencdo da paz e da
seguranga internacionais. Nenhum preceito da Carta autoriza as Nagdes Unidas a
intervir em assuntos que sédo essencialmente da algada nacional de cada pais.

OEA: A Organizagédo dos Estados Americanos € a mais antiga organizagao
regional do mundo, remontando a Primeira Conferéncia Internacional Americana,
realizada em Washington, D.C., de outubro de 1889 a abril de 1890. Nessa reuniao,
foi aprovado o estabelecimento da Uniao Internacional das Republicas Americanas.
A Carta da OEA foi assinada em Bogota em 1948 e entrou em vigor em dezembro
de 1951. Posteriormente, a Carta foi reformada pelo Protocolo de Buenos Aires, que
foi assinado em 1967 e entrou em vigor em fevereiro de 1970; pelo Protocolo de
Cartagena das indias, que foi assinado em 1985 e entrou em vigor em novembro de
1988; pelo Protocolo de Managua, que foi assinado em 1993 e entrou em vigor em
29 de janeiro de 1996; e pelo Protocolo de Washington, que foi assinado em 1992 e
entrou em vigor em 25 de setembro de 1997. Atualmente, a OEA tem 35 Estados
membros. Além disso, a Organizacdo concedeu o status de observador
permanente a 62 Estados e & Unido Européia. E uma organizacéo internacional
estabelecida em 1948 para obter entre seus Estados membros, como indica o Artigo
1° da sua Carta, “uma ordem de paz e de justica, para promover sua solidariedade,
intensificar sua colaboragao e defender sua soberania, sua integridade territorial e
sua independéncia”. Hoje ela compreende os 35 Estados independentes das
Américas e constitui o principal férum governamental politico, juridico e social do
Hemisfério. Contudo, o estabelecimento da organizagdo internacional que hoje
reune todos os Estados das Américas e do Caribe marcou uma etapa de um longo
processo que remonta a 1889, quando, nas conferéncias de Estados americanos,
estava sendo tecida uma rede de disposicoes e instituicbes que ficou conhecida

como o “Sistema Interamericano”, o mais antigo sistema institucional internacional.

Para realizar os principios em que se baseia e para cumprir com suas

obrigacdes regionais, de acordo com a Carta das Nacbes Unidas, a Organizacao
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dos Estados Americanos estabelece como propdsitos essenciais 0s seguintes:
garantir a paz e a seguranga continentais; promover e consolidar a democracia
representativa, respeitado o principio da nao-intervengado; prevenir as possiveis
causas de dificuldades e assegurar a solugdo pacifica das controvérsias que
surjam entre seus membros; organizar a ac¢ao solidaria destes em caso de
agressao; procurar a solugado dos problemas politicos, juridicos e econdmicos que
surgirem entre os Estados membros; promover, por meio da agao cooperativa, seu
desenvolvimento econdmico, social e cultural; erradicar a pobreza critica, que
constitui um obstaculo ao pleno desenvolvimento democratico dos povos do
Hemisfério; e alcangar uma efetiva limitacdo de armamentos convencionais que
permita dedicar a maior soma de recursos ao desenvolvimento econémico-social

dos Estados membros.

Secretaria da Educagdo Municipal de Sorocaba: Tem como visao ser
reconhecida nacional e internacionalmente como uma organizagcédo de exceléncia na
area de educagao municipal publica, no contexto de Cidade Educadora, com foco no
desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores, que possibilitem aos
cidaddos o exercicio da autonomia e democracia ativa. Sua missdo € assessorar,
coordenar e avaliar administrativa e pedagogicamente as Unidades Escolares,
definindo diretrizes e estratégias que favoregcam o desenvolvimento dos alunos para
se tornarem cidadaos plenos. E, possui como finalidade educacido de qualidade pra
todos com foco na aprendizagem. Seus valores focam-se na educagéo centrada na
aprendizagem, agilidade, busca de inovagbes, melhoramento continuo e foco no

futuro.

Secretaria do Estado Seguranga Publica®: Foi pela lei n° 1006, de 17 de
setembro de 1906, que o entdo presidente do Estado de Sao Paulo, Jorge Tibiri¢a,
suprimiu o cargo de Chefe de Policia e reestruturou a Secretaria dos Negdcios da
Justica, adicionando a pasta todas as atribuicbes da administracdo policial e
denominando-a Secretaria de Estado dos Negécios da Justica e da Seguranga
Publica. Vinte e quatro anos depois, no governo do Interventor Federal, Coronel
Joao Alberto Lins de Barros, as pastas foram reeditadas separadamente e, pelo

6 Disponivel em
<http://www.sp360.com.br/site/conteudo/index.php?in_secao=45&in_idioma=1&in_conteudo=359 >.
Acesso em 18/jun/2011
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decreto 4.789, de 05 de dezembro de 1930, foram denominadas Secretaria de
Estado dos Negdcios da Justiga e Secretaria de Estado dos Negdécios da Seguranga
Publica. De 1930 em diante, a Secretaria da Seguranga Publica, que teve como
primeiro titular o General Miguel Costa, passou por uma série de transformacgdes.
Em 1931, a Secretaria da Seguranga Publica foi extinta, e, em 1934, restabelecida.
Foi extinta novamente em 1939 e restabelecida, definitivamente, com a edi¢cdo do
decreto-lei n° 12.163, de 10 de setembro de 1941, no governo do Interventor Federal

Fernando Costa, que acabou de vez com o cargo de Chefe de Policia.

A Secretaria de Estado dos Negocios da Seguranga Publica é a responsavel
pela administracdo das policias em todo o Estado de S&do Paulo. A chefia geral da
organizacgéao policial € competéncia do secretario da Seguranga Publica — escolhido
e nomeado pelo Governador do Estado. Como titular da pasta, o secretario da
Segurancga Publica é a mais alta autoridade policial na escala hierarquica, estando
subordinados a ele as policias Civil, Militar, Técnico-Cientifica e o Detran. Desde
1987, o secretario da Seguranga Publica conta com um secretario-adjunto, fungao
estabelecida por meio de decreto estadual, para, além das atribuicdes legais e
regulamentadas, responder pelo expediente nos impedimentos legais, temporarios e
ocasionais do titular da pasta. Além disso, tem a incumbéncia de representar o
secretario junto as autoridades e 6rgdos publicos, e coordenar o relacionamento
entre o titular da pasta e os dirigentes dos 6rgdos da Secretaria da Seguranca

Publica e das entidades descentralizadas a ela vinculadas.

Secretaria da Administracdo Penitenciaria’: A histéria do sistema penitenciario
paulista comeca em 01/03/1892, quando o Decreto n°® 28 criou a Secretaria da
Justica. Até o inicio de 1979, os estabelecimentos destinados ao cumprimento de
penas privativas de liberdade, no Estado de Sao Paulo, estavam subordinados ao
Departamento dos Institutos Penais do Estado - DIPE, 6rgédo pertencente a
Secretaria da Justica. Com a edicdo do Decreto n® 13.412, 13/03/1979, o DIPE foi
transformado em Coordenadoria dos Estabelecimentos Penitenciarios do Estado -
COESPE, a época com quinze unidades prisionais. Até margo de 1991, as unidades
prisionais ficaram sob a responsabilidade da Secretaria da Justica. Em seguida, a

responsabilidade foi para a seguranga publica e com ela ficou até dezembro de

4 Disponivel em <http://www.sap.sp.gov.br/common/sap.html>. Acesso em 18/jun/2011
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1992. No entanto, o Governo do Estado, entendeu ser tarefa essencial o
estabelecimento de melhores condi¢des de retorno a sociedade daqueles que estéao
pagando suas dividas para com a justica. O sistema prisional tem caracteristicas
préprias e exige uma adequada solugdo: um sistema carcerario eficiente, dentro de
um Estado democratico, onde o direito de punir € consequéncia da politica social, a
servico de toda a sociedade, mas fundado nos principios de humanizacao da pena,

sem que dela se elimine o conteudo retributivo do mal consequente do crime.

Policia Civil®; Policia Civil, Policia Judiciaria ou Policia tem como miss&o
investigativa e atuar na defesa da sociedade e na preservagao da ordem publica,
promovendo e participando de medidas de protecdo a sociedade e ao individuo,
exercendo com exceléncia suas atribuicbes, ou seja, a apuragado das infragdes
penais e a identificagdo de sua autoria, cujos objetivos sao: garantir a seguranca dos
cidadaos; investigar e descobrir a autoria dos crimes, colhendo e transmitindo as
autoridades competentes os indicios e provas, indagando seus autores e cumplices,
concorrendo eficazmente para que sejam levados aos tribunais, politica da
qualidade, buscar a exceléncia Suas diretrizes: obediéncia a hierarquia e a
disciplina; respeito a dignidade da pessoa humana, garantindo a integridade fisica e
moral da populagédo; preservagdo da ordem, repelindo a violéncia e fazendo
observar as leis; atuacdo na defesa civil, prestando permanentes servicos a
comunidade; o exercicio da fungao policial com probidade, discricdo e moderagao;
conduta funcional dentro de padrbes éticos e morais. Atua na area de segurancga

publica prestando os seus servigos para toda a populagao do Estado.

A Policia Civil executa um servigo distinto da generalidade dos servicos
publicos. O trabalho policial € complexo, caracteristico, ininterrupto, requerendo
daqueles que o executam, atencao continua, disciplina, dedicacdo, prudéncia,
discricao, iniciativa, presteza, decisdo, perspicacia, urbanidade e abnegacéo.
Desconhece o funcionario policial, horario, condigdes climatéricas, distancias e
riscos. Assim é o funcionamento da atividade policial.

Policia Militar do Estado de S3o Paulo®: Envolve atividades de prevencdo

primaria e secundaria, as quais sao executadas para consecucado da seguranca

8 Disponivel em <http://www2.policiacivil.sp.gov.br/>. Acesso em 18/jun/2011
o Disponivel em < http://www.polmil.sp.gov.br/>. Acesso em 18/jun/2011
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publica, tais como: policiamento comunitario, radiopatrulhamento e todas as demais
acdes que sdo levadas a efeito pela Policia Militar a fim de prevenir atua em
beneficio das pessoas acometidas por desastres e na capacitagdo em primeiros
socorros r o cometimento de ilicitos penais ou de infragdes administrativas sujeitas
ao controle da instituicdo. A atividade de policia de preservagao da ordem publica
envolve a repressao imediata as infracbes penais e administrativas e a aplicacao a

lei.

Corpo de Bombeiros'®: Tem como miss&o proteger a vida, o meio ambiente e
o patriménio da sociedade, por meio dos servicos de bombeiros prestados com

exceléncia operacional.

Policia Federal'": Sua missdo é manter a lei e a ordem para a preservagado da
seguranga publica, no estado democratico de direito, cumprindo as atribui¢cdes
constitucionais e infraconstitucionais, mediante estratégias, no exercicio das fungdes

de policia administrativa e judiciaria.

Tornar a Policia Federal uma referéncia mundial em segurancga publica para,
no cumprimento de suas atribui¢des, garantir a manutengado da lei e da ordem
interna e externa, em cooperagdo com os estados soberanos, como valores

fundamentais da dignidade humana.

Conselho Tutelar'® é um érgdo permanente, autdnomo, nao jurisdicional. E
encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do
adolescente. Ou seja, o Conselho Tutelar € um 6rgao de garantia dos direitos da

crianga e do adolescente.

Ministério Publico™: A Procuradoria-Geral de Justica, além de suas
atribuicbes administrativas, também exerce func¢des de 6rgdo de execugdo. A
Constituicao Federal, artigo 129, ao delinear as fungdes institucionais do Ministério

Publico, ja prevé algumas consideradas proprias de 6rgao de execugdo. As Leis

"% Disponivel em <http://www.ccb.polmil.sp.gov.br/>. Acesso em 18/jun/2011

' Disponivel em <http://www.dpf.gov.br/>. Acesso em 18/jun/2011

12 Disponivel em
<http://www.cmdcasorocaba.org.br/index.php?option=com_content&task=view&id=22&ltemid=43>.
Acesso em 18/jun/2011

3 Disponivel em <http://www.mp.sp.gov.br/portal/page/portal/home/home_interna>. Acesso em
18/jun/2011

32



Organicas Federal e Estadual do Ministério Publico disciplinam as fungbes de
execugao da Procuradoria-Geral de Justigca, respectivamente no artigo 29 (Lei n°
8.625, de 12-2-1993) e no artigo 116 (Lei Estadual n® 734, de 26-11-1993).

Nucleo de Situacdo Carceraria’: é um orgdo da Defensoria Publica do
Estado de Sao Paulo, ambos criados pela Lei Estadual n® 988/2006, e que teve suas
atribuicbes fixadas pela Deliberagdo CSDP n° 38 de 4 de maio de 2007, dentre as
quais pode-se mencionar: a) prestar informac¢dées acerca de discussdes juridicas
atuais (legislagéo, jurisprudéncia e doutrina); b) elaboragdo de pareceres sobre
assuntos relacionados a matéria penal, processual penal e de execugao penal; c)
prestar informagdes sobre sistema prisional estadual; d) propor medidas judiciais e
extrajudiciais, visando a protecdo de interesses individuais, coletivos e difusos de

presos e transtornados mentais; entre outros.

Fundacdo CASA'®: presta assisténcia a jovens de 12 a 21 anos incompletos
em todo o Estado de S&o Paulo. Eles estdo inseridos nas medidas socio-educativas
de privagdo de liberdade (internacdo) e semiliberdade. As medidas, determinadas
pelo Poder Judiciario, sdo aplicadas de acordo com o ato infracional e a idade dos
adolescentes.

A fim de aprimorar a qualidade do atendimento, o Governo do Estado de S&o
Paulo apostou em um programa de descentralizagdo do atendimento. Em sintese, o
objetivo é fazer com que os adolescentes sejam atendidos proximos de suas
familias e dentro de sua comunidade, o que facilita a reinsercéo social.

Para os jovens em medidas socio-educativas em meio aberto (liberdade
assistida e prestacao de servigos a comunidade), o programa teve como resultado a
municipalizacao do atendimento, hoje supervisionado pela Secretaria de Estado da
Assisténcia e Desenvolvimento Social. Para os jovens que precisam ficar privados
de liberdade, a CASA iniciou um programa que prevé a construgéo de 57 unidades
no Interior, destas, 47 ja estdo funcionando. A maioria tem capacidade para 40
jovens em internacdo e 16 em internagao proviséria e é gerida em parceria com

entidades indicadas pelos municipios. Em quatro anos de funcionamento, o novo

" Disponivel em <http://www.defensoria.sp.gov.br/dpesp/Default.aspx?idPagina=3084>. Acessado

em 18/06/2011
s Disponivel em <http://www.fundacaocasa.sp.gov.br/>. Acessado em 18/06/2011
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modelo apresentou uma série de avangos. Dentre eles, a queda expressiva nas

taxas de reincidéncia e na ocorréncia de rebelides.

Em 2006, na época da antiga Fundagao Estadual do Bem-Estar do Menor
(FEBEM), 29% dos jovens em internagao reincidiam. Hoje, a taxa esta em torno de

12,8%. As rebelides cairam de 80 ocorréncias em 2003 para apenas uma, em 2009.

Com a descentralizacdo, a Fundagdo CASA quer ndao apenas melhorar o
atendimento aos adolescentes, mas desativar gradualmente os grandes complexos
de internagdo que marcaram a politica da antiga FEBEM. O primeiro passo foi o

Complexo do Tatuapé, em outubro de 2007.

UNESCO'®: Nas tltimas décadas, o crime e a violéncia aumentaram de forma
drastica no Brasil, particularmente nas grandes areas urbanas, intensificando o
debate publico sobre causas e solugdes.

O direito a vida é o mais fundamental de todos os direitos. Ter seguranca
significa viver sem temer o risco de violagbes da propria vida, liberdade, integridade
fisica ou propriedade. Segurancga significa ndo apenas estar livre de riscos reais,
mas também ser capaz de desfrutar de um sentimento de seguranca. Nesse sentido,
os direitos humanos sdo sistematicamente afrontados pela violéncia e pela

inseguranca.

A UNESCO pretende desempenhar papel de importancia primordial no apoio
a acgbes visando a inclusdao social, a fim de auxiliar na prevencado da violéncia,
especialmente entre os jovens. Os atributos e recursos encontrados no cerne das

diferentes areas da Organizagao serdo agrupados em torno desse objetivo.

A violéncia é vista como violagdo de direitos humanos fundamentais, com
ameaca ao respeito aos principios de liberdade e igualdade. Uma abordagem que
enfoque o acesso a educagao de qualidade, a empregos decentes, a atividades
culturais, esportivas e de lazer, a inclusdo digital e a protegdo e promogédo dos
direitos humanos e do meio ambiente sera implementada como resposta ao desafio
de evitar a violéncia entre os jovens. Essa abordagem devera, também, auxiliar na
criacdo de oportunidades reais para que os jovens possam melhorar suas condigdes

de vida e desenvolver sua cidadania.

16 Disponivel em <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/>. Acessado em 18/06/2011
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A UNESCO faz uso da experiéncia adquirida no Brasil, no contexto
da Década Internacional de Promogao da Cultura da Paz e da N&o-Violéncia em
Favor das Criangas do Mundo (2001-2010), a fim de empreender iniciativas
intersetoriais eficazes e de efeitos duradouros.

As iniciativas que tém como alvo a juventude brasileira tém sido
desenvolvidas pela UNESCO pela abordagem integrada, que combina escola
secundaria de qualidade, protecdo dos direitos humanos e conceito de
desenvolvimento humano integral.

Cooperacéo técnica (conceitual, metodoldgica e gerencial) com organizagdes
governamentais na formulagéo, implantagdo, monitoramente e avaliagdo de politicas
publicas de prevencdo da violéncia, especialmente entre jovens, que tenham
natureza social, educativa e cultural.

Cooperacéo técnica e organizacional (conceitual, metodologica, gerencial)
com organizagbes da sociedade civii (ONGs) na elaboracdo e implantagdo de
projetos, captacao de recursos, monitoramento e avaliagéo de agodes, voltados para
grupos sociais vulneraveis.

Disponibilizacdo para agentes publicos e da sociedade civil de conhecimentos
tedricos e empiricos avancados nos temas deste tema transversal.

Empoderamento é capacitagdo de grupos sociais, especialmente jovens, para
incentivar o protagonismo desses grupos em ag¢des comunitarias e iniciativas de
prevencao da violéncia.

Mobilizacdo de especialistas, gestores publicos e de organizacbes da
sociedade civil para debater e aperfeicoar estratégias de sociais, educacionais e
culturais para prevencao da violéncia, especialmente entre jovens.

Diante dos conceitos dessas organizagdes podemos observar que as
palavras: disciplina, punigéo, privagéo, internagdo, ato infracional, cumprimento de
suas atribuicdes etc., estdo presentes na maioria das definicdes. Portanto, fica
evidente que pertencemos a uma sociedade disciplinada e disciplinadora e o pior:
aceitamos ser disciplinados e disciplinadores de forma natural. Assim assinala
Maffesoli (2010, p. 13):

A grande mentira impera, senhorial, na sociedade estabelecida. Ougamos
Marcel Proust: “é¢ de tanto mentir aos outros, e também a nés mesmos, que
deixamos de perceber que mentimos”. Dito e feito! E essa mentira que é
preciso superar se, por honestidade intelectual, queremos estar afinados
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com a ambiéncia do momento com o ruido de fundo do mundo. E aqui, mais
uma vez, eu, que sou apenas um simples observador do que acontece no
Brasil, considero que esse pais, por sua propria vitalidade, esta afinado com
esse ruido de fundo.

Quase como uma metafora o autor consegue, em poucas linhas, descrever o
que acontece com a populagao brasileira: estamos tao acostumados a disciplinar e
sermos disciplinados que deixamos de perceber que disciplinamos e somos
disciplinados.

Ha de se considerar, com exce¢ado, a Cruz Vermelha Brasileira que “atua em
beneficio das pessoas acometidas por desastres e na capacitagcdo em primeiros
socorros”, Policia Militar que “Envolve atividades de prevencdo primaria e
secundaria, as quais sao executadas para consecugdo da seguranga publica, tais
como: policiamento comunitario, a fim de prevenir, atuar em beneficio, e também na
capacitacdo de pessoas em acbes de primeiros socorros” e a Unesco “que
reconhece 0 aumento do crime e da violéncia e debate com o publico sobre causas
e solugdes, prima pela vida, seguranga, viver sem temor”, sendo a prevengao o
caminho, ja que jamais podemos remediar as situa¢cdes de constrangimento.

O predmbulo da Carta Magna (BRASIL, 1988) diz:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como calores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a
solucdo pacifica das controvérsias [...] (Grifo nosso)

Nao precisamos adentrar a Constituicdo de Republica de 1988, embora ela ja
esteja com vinte e trés anos, para termos alguns itens assegurados, entre elas a
seguranga, auséncia de preconceitos, solugdo pacifica de controvérsias. Eis a

questao! Estariamos, de fato, amparados pela nossa Constituicao?
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2.3 SOBRE AS VIOLENCIAS E SEUS CONCEITOS

“Nosso comportamento é tdo banalizado por instituigdes que regulam a vida
em sociedade e essa, ja com sinais de fraqueza, precisa mudar” (MEDRADO, 2010,
p. 54). Nessa mesma perspectiva de compreensao e explicagdo exponho o texto a
seguir, onde o jornalista Marcos Antonio Mendes (2011) discorre sobre a pessoa de
Wellington Meneses de Oliveira, autor dos assassinatos no Rio de Janeiro e que, a

maioria dos brasileiros nao entendeu a sua colocagao:

Eu te perdoo, Wellington

Em nome da minha humanidade eu te perdoo, Wellington, ao compreender
teu desespero, a falta de esperanga e perspectiva, os desejos sublimados,
massacrados. Perdoo tua ansia por ser compreendido, escutado, aceito. A
necessidade de amor e carinho que o levou ao maior non sense abjeto que
estava ao alcance das maos. A caréncia de sexo; bom, farto, seguro; o
desejo inconsciente, insatisfeito, por um gozo espumante e vivido.

Nos ajudamos a esculpi-lo com a cultura da violéncia; a ti entregamos os
instrumentos que o transfiguraram num animal feroz, selvagem e
despeitado, que foi em busca da revanche pelos beijos recusados ou pelas
zombarias que tanto o espezinharam. A ti distraimos nos momentos de
lazer, ensinado-o a cultuar o valor da for¢a bruta, da guerra, do sangue, do
odio, da violéncia, em detrimento do amor, da sabedoria, da libido ou da
cumplicidade generosa. A ti presenteamos, por intermédio de Papai Noel,
com joguinhos letais enaltecendo a destreza em liquidar "o outro", um ser
desalmado e sem coracdo. A ti louvamos a insensatez da castidade, num
mundo permeado por infindaveis apelos eroticos.

Nao deixamos que a tua sexualidade se manifestasse tal como a sentias;
pior, sequer permitimos que a tua sexualidade aflorasse. Ela foi
convenientemente subjugada, é possivel, pelos ditames grotescos de
doutrinas religiosas despreparadas para auxiliar o homem a expressar-se
com toda a humanidade hedonista que Ihe é inerente; e quica também foi
sufocada por possiveis constrangimentos vividos no universo familiar ou
escolar. Fostes execrado por companheiros e colegas que mal
compreendiam a propria pulsdo, jovens também desorientados ou
espezinhados, que inevitavelmente transmutariam em violéncia e édio, a
laténcia de seus multiplos desejos imanentes.

Fostes violentado?

Solidao, timidez, rejeigdo, estranheza, caréncia... Vivestes rodeado pela
intolerdncia e preconceito, e ainda por cima nem eras um gato "lindo e
gostoso", que pudesse compensar com visual estereotipado, a dificuldade
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que tinhas (apesar do desejo certamente incontestavel) de aproximar-se de
garotas e garotos da tua idade.

Te assumistes um paria. Ao desvencilhar-te da tua humanidade abristes
mao de pertencer a casta onde se encontram homens e mulheres
tranquilos, permitindo-se viver as peculiaridades que lhes sdo inerentes,
mas onde também se escondem 0s que vingam com violéncia sorrateira e
muda, as insatisfagdes ou frustracdes, sobretudo quando superpostas aos
apelos da sexualidade.

Nos ensinastes, menino. Contigo aprendemos a nos observar, e a conhecer
melhor os teus semelhantes, embora eu nio esteja totalmente seguro de
que tao cruéis ensinamentos se reverterdo em ligdes duradouras. Possivel
que em breve as esquecamos, no afa de nossas vidas velozes, displicentes
e futeis, sem tempo para atentar que bem ao lado escondem-se anbnimos
Wellingtons, clamando pela compreenséo de si e necessitando aceitagéo e
calor humano; carecendo expressar-se com todos os atributos e potencial
que definem uma personalidade e carater.

N&o te transformes garoto, num idolo da apologia do apocalipse, pois temo
que muitos estardo dispostos a seguir o exemplo, prontos para derramar
ddio insano, se também eles concluirem que nada mais vale a pena, a nao
ser a preméncia por saciar o anseio de vinganga, como que num plagio
grotesco: parem o mundo porque vou descer e levarei comigo os que me
molestaram e humilharam.

Especulamos: possuias uma carga genética que o predestinava ao mal? Os
transtornos da personalidade te eram peculiares? Um psicopata?
Parandéico? Neurotico? Esquizofrénico? Psicético delirante? Portador de
disturbio bipolar, transtorno de personalidade antissocial ou de delirio
cronico? Pervertido? Louco? Devemos encara-lo como um predestinado ao
mal, ou fostes condicionado através de infindaveis e cruéis influéncias
mundanas, sorrateiras e solertes? Tua vida transcorreu em ambiente onde
os males que afligem a alma e o inconsciente eram percebidos como
passiveis de tratamento? Ainda que ndo fosse possivel a cura de tais
doencgas do espirito, ndo teremos desenvolvido, em pleno terceiro milénio, o
conhecimento e os meios para trata-los e controla-los, neutralizando os
efeitos nefastos?

Execra-lo é caminho para fechar os olhos as motivagbes do tragico
desfecho de vidas inocentes. Perdoa-lo - talvez uma nobre postura
adequada a nossa humanidade - é compartilhar responsabilidades pelo que
aconteceu em Realengo, em 7 de abril de 2011.

Porém, como instaurar modificagdes e transformar essas atitudes e conceitos,
se 0s mesmos estao impregnados de atribuigbes disciplinadoras que nos moldam de
tal forma - e deixamo-nos moldar -, que nossa cultura nos impde pensamentos

banalizados tornando-nos banais?
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Trazemos uma enorme carga de intolerancia quando o assunto é relacionado

ao “outro”. Quando nos referimos ao “outro” € todo aquele que n&o seja “nds

mesmos — eu”. Sob essa perspectiva Merleau-Ponty (1999, p. 466-467) faz a

seguinte colocagéo:

No final das contas, as acdes dos outros seriam sempre compreendidas
pelas minhas; o “se” ou o “nds” pelo Eu. Mas a questao esta justamente
aqui: como a palavra Eu pode colocar-se no plural, como se pode formar
uma ideia geral do Eu, como posso falar do outro Eu que ndo o meu, como
posso saber que existem outros Eus, como a consciéncia, que por principio
e enquanto conhecimento de si mesma esta no modo do Tu e, através
disso, no modo “Se”? O primeiro dos objetos culturais é aquele pelo qual
eles todos existem, € o corpo de outrem enquanto portador de um
comportamento.

Todos nds somos extremamente egoistas quando se trata do Eu.

2.4 VIOLENCIA CONCRETA

A violéncia concreta, a mais antiga atitude como modo de punicao, € a pratica

visivel, palpavel, exercida literalmente pelo agressor, como postula Foucault (2009,

p. 2):

[Damiens fora condenado, a 2 de margo de 1757], a pedir perdao
publicamente diante da porta principal da Igreja de Paris [aonde devia ser]
levado e acompanhado numa carroga, nu, de camisola carregando uma
tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na dita carroga, na Praca
de Greve, e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado nos mamilos,
bragos, coxas e barriga das pernas,sua méao direita segurando a faca com
que cometeu o dito parricidio, queimada com fogo de enxofre, e as partes
em que sera atenazado se aplicardao chumbo derretido, 6leo fervente, piche
em fogo, cera e enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera
puxado e desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo
consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas langadas ao vento.
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De tal forma o corpo supliciado representa o0 marco da mais pura violéncia
concreta que ja existiu (existe) e que, ao longo do tempo esse “[...] corpo supliciado,
esquartejado, amputado, marcado simbolicamente no rosto ou no ombro, exposto
vivo ou morto, dado como espetaculo [...]” (FOUCAULT, 2009, p. 13) desapareceu.
Entretanto, o que de fato desapareceu, foram os modos menos explicitos de
punicdes 0s quais passaram a ser mais sutis, dissimulados, sem alardes; enquanto
que tais atitudes ainda estao impregnadas de tamanha barbarie quanto a dos corpos
supliciados. A supervalorizacdo benévola, porém disfargcada do ser humano, possui
como objetivo unico a repreensdo ao ato cometido sem a minima preocupagao de
educar ou reeducar, “[...] a certeza de ser punido € que deve desviar o homem do
crime [...]” (p. 14), sob esse aspecto, entdo, a punicdo cumprira o papel de instruir,
orientar e dar novo rumo as atitudes de todo homem que cometer determinado

crime.

O ponto principal a ser destacado do suplicio € que 0 mesmo nao se
caracteriza apenas pela “arte de reter a vida no sofrimento, subdividindo-as em mil
mortes”, mas na capacidade dolosa de se calcular o tipo de sofrimento, a precisao, a
intensidade, o tempo pelo qual o supliciado devera ser submetido a pena de acordo
com a gravidade do crime, podendo, esse processo, ser chamado de ritual, pois,
deve-se obedecer a alguns critérios a comegar pela quantidade de sofrimentos que,
embora nao possam ser quantificados, mas que possam ser apreciados,
comparados e hierarquizados. A morte abranda todos os sofrimentos a um sé gesto
e num instante, enquanto o esquartejamento, o enforcamento, a fogueira e a roda'’
agonizam-se por muito tempo. O suplicio faz uma analogia entre o tipo de ferimento
fisico, a qualidade, a intensidade, o tempo dos sofrimentos com a seriedade do
crime, a pessoa do criminoso e o nivel social de suas vitimas. Os suplicios se
estendem até depois da morte com os cadaveres queimados, as cinzas jogadas ao
vento, o rogar do cadaver pelo chdo ou deixando-os expostos a margem das
estradas. Ao supliciado, quando sua vida é poupada, as marcas do suplicio deverao
acompanha-lo até a morte (natural?) através das cicatrizes deixadas pelo corpo que
deverao ser exibidas, ndo conseguindo assim, esquecer-se da tortura e do
sofrimento pelo qual foi submetido (FOUCAULT, 2009, p. 35,36).

"7 Meio de execucao onde a vitima era amarrada pelas maos e pés, em seguida o carrasco utilizava
um grande martelo para esmagar os 0ssos dos bragos e das pernas do condenado.
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O suplicio penal ndo equivale a qualquer puni¢cao corporal, pois se caracteriza
pela maneira organizada e diferenciada para produzir o sofrimento e, neste ato,
ressalta-se o poder de quem pune deixando evidente que essa atitude foi articulada
pela justica, sem a conotacdo de perda de controle pela exasperagado: “O corpo
supliciado se insere em primeiro lugar no cerimonial judiciario que deve trazer a luz a

verdade do crime” (p. 37).

Na maioria dos paises europeus no século XV, todo o processo criminal, até a
sentenga permanecia em segredo, tanto para o publico, como para o acusado. Todo
o tramite estendia-se sem ele, além de desconhecer as acusagdes, as imputagoes,
os depoimentos ou as provas — “Na ordem da justica criminal, o saber era privilégio
absoluto da acusagédo. ‘O mais diligente e 0 mais secretamente que se puder fazer”.
(p. 37) A rigidez da época, século XV, impunha a auséncia de acesso as pecas do
processo, a impossibilidade de conhecer a identidade dos delatores, tampouco a

oportunidade de ter um advogado. Por outro lado o magistrado tinha o direito de:

[...] receber denuncias andnimas de esconder ao acusado a natureza da
causa, de interroga-lo de maneira capciosa, de usar insinuagbes. Ele
constituia, sozinho e com pleno poder, uma verdade com a qual investia o
acusado; e essa verdade, os juizes a recebiam pronta, sob a forma de
pecas e de relatorios escritos; para eles, esses documentos sozinhos
comprovavam; s6 encontravam o acusado uma vez para interroga-lo antes
de dar a sentenga. A forma secreta e escrita do processo confere com o
principio de que em matéria criminal o estabelecimento da verdade era para
0 soberano e seus juizes um direito absoluto e um poder exclusivo
(FOUCAULT, 2009, p. 135)

Segundo Foucault (2009) essas posturas eram justificadas pelo medo das
discérdias, das gritarias e aclamagdes, desordem, violéncia e impetuosidade por

parte da populagao contra o magistrado e o acusado durante o processo criminal.

Com o lluminismo, século XVIII, os suplicios foram desqualificados sendo
nomeados como atos de atrocidade, pois assume um carater de leis naturais e
positivas, divinas ou humanas. Contudo, na medida em que a puni¢gao pde em cena,
a vista de todos, o crime em toda sua severidade deve-se assumir nessa atrocidade,
deve-se trazer a luz por meio de confissdes, discursos, inscricoes que a tornem
publica. Assim declara Foucault (2009, p. 55):
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A atrocidade é essa parte do crime que o castigo torna em suplicio para
fazer brilhar em plena luz: figura inerente ao mecanismo que produz, no
proprio coragdo da punicdo, a verdade visivel do crime. O suplicio faz parte
do procedimento que estabelece a realidade do que € punido [...] [...] Mas
ndo é so: a atrocidade de um crime é também a violéncia do desafio
langado ao soberano: € o que vai provocar da parte dele uma réplica que
tem por fungéo ir mais longe que essa atrocidade, domina-la, vencé-la por
um excesso que anula. A atrocidade que paira sobre o suplicio
desempenha, portanto um duplo papel: sendo principio da comunicagao do
crime com a pena, ela é por outro lado a exasperagdo do castigo em
relagéo ao crime.

2.5 VIOLENCIA SIMBOLICA

A violéncia simbdlica, embora, ndo seja marcada por tragos visiveis,
aparentes nao a descaracteriza das crueldades e atos desumanos que compdem a
violéncia concreta, ao contrario, pode deixar marcas psicoldgicas para o resto da
vida sem que as pessoas que a cercam (neste caso a vitima) possam saber ou
imaginar que tenha sofrido esse tipo de violéncia. Trata-se daquela que estamos
acostumados a tal ponto que a banalizamos de modo a ndo percebé-la. E aquela,
ainda num contexto escolar, onde o docente “sem querer” anuncia em alto e bom
tom que determinado discente tivera uma nota muito abaixo daquela que poderia
atingir suas expectativas. Nado se esquecendo que as avaliagdes sao medidas
quantitativas e que essas quantidades sao referendadas por uma norma
preestabelecida e convencionada, como se nossos discentes fossem todos iguais e

0S processos cognitivos também.

E importante ressaltar que a palavra “simbdlica” é derivada da palavra
“simbolo” que quer dizer qualquer coisa que pode ser representada por outra e que,
linguisticamente, a chamam de signos, cuja ciéncia que a investiga é a semidtica,
que estuda o conjunto e a fungao dos diversos sistemas de signos como: naturais ou
artificiais, visuais, auditivos, olfativos, entre outros (BORBA, 1986). Seu sentido
propicia a interpretagdo das mais diversas situagdes vividas ou presenciadas em
nosso cotidiano, portanto, em todos os momentos, estamos sendo submetidos a
entender, avaliar ou reagir, ou seja, o significado dos signos torna-os subjetivos.
Assim, assinala Borba (1986, p. 225):
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Grande parte da interagdo social se faz pela linguagem, que, por isso,
aparece como fonte geradora de sentidos e, por conseguinte de signos. O
conteldo comunicativo tem sempre uma significagdo independente de ser
verdadeira ou falsa, real ou imaginaria, conhecida ou desconhecida.

Da mesma forma Bourdieu (1989, p. 8) assevera: “Nesta tradi¢cao idealista, a
objetividade do sentido do mundo define-se pela concordancia das subjetividades
estruturantes (senso = consenso).” Sob a mesma perspectiva Merleau-Ponty (1999,

p. 253-254) aproxima-se das ideias de Bourdieu quando diz:

E o sentido da fala é apenas o modo pelo qual ela maneja esse mundo
linguistico, ou pelo qual ela modula nesse teclado de significacdes
adquiridas. Eu o apresento em um ato indiviso, tdo breve quanto um grito. E
verdade que o problema s6 foi deslocado: essas proprias significagcdes
disponiveis, como elas se constituiram? Uma vez formada a linguagem,
concebe-se que a fala possa, como um gesto, significar sobre o fundo
mental comum. Mas as formas sintaticas e as do vocabulario, que aqui sdo
pressupostas, trazem em si mesmas seu sentido? Vé-se muito bem o que
ha de comum ao gesto e ao seu sentido, por exemplo, a expressao das
emocdes e as proprias emogdes: o0 sorriso, o rosto distendido, a alegria dos
gestos contém realmente o ritmo de agdo, o modo de ser no mundo que
sdo o proprio jubilo. Ao contrario, o elo entre o signo verbal e sua
significacdo nao € inteiramente fortuito, como o mostra suficientemente a
existéncia de varias linguas?

Ora, se o sistema de signos envolve os sentidos da audi¢do, visédo, e a
linguagem; envolvem na medida em que haja interacdo entre os sujeitos. Essa
interacédo ocorre a todo o momento e em todas as situagbes as quais estao
encharcadas de condigdes como instrumentos de imposi¢cdo ou de legitimacao da
dominacdo, assegurando a dominacdo de uma classe sobre outra, as quais

Bourdieu (1989, p. 11) faz referéncia.

Segundo Fernandes (2008), o homem & um ser cultural. E a Unica espécie
que consegue transformar a natureza para criar seu proprio meio em fungéo de
objetivos definidos por ele préprio, portanto, carrega consigo habitos, costumes,
valores, normas de falar, comportamentos, entre outros, e isso os faz “diferentes”

entre si. Uma dessas diferengas esta no poder aquisitivo dos jovens, que, de acordo
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com Wieviorka (2006) uma das frustragcdes a que os jovens estdo passiveis € de
tornarem-se delinquentes para aceder ao consumo, empregando meios ilegitimos
para obter algum tipo de bem material e com isso mostrar-se no mesmo nivel social,
onde se atribui consideravel importancia ao dinheiro e aos bens materiais. Para
Sposito (2010, p. 365):

[...] a mesma necessidade de “ter” é diferenciada segundo as condi¢des de
vida: para as classes dominantes esse ter é possesséo efetiva, consiste na
necessidade dirigida a possessao de propriedade privada e de dinheiro, em
medida cada vez maior. A necessidade de ter do trabalhador, pelo contrario,
afeta a sua mera sobrevivéncia: vive para poder manter-se.

A escola, por sua vez, despreza estas diferengas privilegiando, em muitos
aspectos as expressodes e os valores culturais das classes dominantes, favorecendo
criangas e jovens que ja possuem este aparato cultural. Assim, para estes jovens, a
escola é considerada como uma continuidade da familia e da sua cultura, enquanto
os filhos das classes trabalhadoras necessitam absorver a ideia de classes

dominantes e classes dominadas, as quais pertencem.

Bourdieu e Passeron (2008) atribuem para essa pratica o conceito de
violéncia simbdlica, onde, toda a acdo pedagogica € considerada uma violéncia
simbdlica, sendo o poder institucionalizado, portanto, aceito de forma natural: “Toda
agao pedagdgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicao,
por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU,1989, p. 26). A
expressao “poder arbitrario”, do qual o autor utiliza refere-se exatamente na diviséo

da sociedade em classes.

Portanto, de um lado temos os dominantes e os dominados e de outro o
poder instituido do qual os atores da escola fazem uso sem o devido conhecimento
do que vem a ser este poder ou de como fazer uso da autoridade que possui. E
interessante assinalar que quando nos referimos a esse “poder” ou “autoridade”,
fazemos de modo interdisciplinar. Para Bourdieu (2008), a violéncia simbdlica é
desenvolvida pelas instituicdes e seus atores, sobre o0 qual se apdia o exercicio da
autoridade. Violéncia que, para o autor, se exerce também pelo poder das palavras

que negam, que oprimem ou destroem psicologicamente o outro, cuja manifestagao
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€ sempre operada pelos “mandatarios do Estado, detentor do monopdlio da violéncia

simbdlica legitima (p. 146), em cujo processo o docente se insere.

Neste contexto estdo presentes as escolas publicas de Sorocaba e regido, as
quais convivem com a questao da violéncia e, na tentativa de minimizar essas
atitudes, estabelecem regras de disciplinas aos discentes, docentes e todos os
outros profissionais que compdéem a escola. Neste cenario de imposicbes e
disciplinamento tudo aquilo que fora estabelecido acaba sendo frustrado, pois, as
relagdes de poder se confrontam e, neste caso, ndo ha a quem recorrer se néo a
policia e, antes disso, os “infratores” passam a compor o livro de ocorréncias da

escola.

Alcangcamos o apice de alguns problemas que poderiam ser resolvidos de
forma diplomatica, estabelecer acordos, prevenir agdes. (MEDRADO, 2010, p. 14) A
negociagao € a base estrutural no sentido de precaugéo de atitudes violentas, assim
como o didlogo € uma atitude imprescindivel. Sustentamos a pratica de acodes
negociadas com os atos de violéncia no cenario escolar, objetivando a diminuigao do

clima de violéncia, mediando ideias, e tenham oportunidades de serem ouvidos.

E chegado, entdo, o momento de o registrador anotar ou narrar os fatos,
recordando que aquele que registra os acontecimentos ou ag¢des julgadas como
indisciplinares dentro da escola, € um ser imerso num mundo de subjetividades e,
consequentemente registrara aquilo que “seus olhos viram ou que seus ouvidos
ouviram” exercendo, assim, a relagdo poder que lhe fora concedida. E nessa
composicao podemos elencar uma série de situacdes, as quais estamos
submetidos, “[...] envolvendo agressbes verbais, insultos, ameagas e outras

manifestacdes que atingem o corpo social [...]” (MEDRADO, 2010, p. 29).

2.6 VIOLENCIA INTERMEDIARIA

Ao discorrer sobre violéncia intermediaria, acentuamos que pesquisas atuais
do Grupo de Pesquisa Podis — Poder e Disciplinamento nas Instituicbes Escolares
de Sorocaba mostram um novo paradigma sobre violéncia, ou seja, entre a violéncia

concreta e a violéncia simbdlica existe outra violéncia que podemos chamar de
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violéncia intermediaria. Ela surge a partir de um olhar interdisciplinar e de uma
abordagem tedrico-metodoléca que excede a fragmentagdo de conhecimentos.
Perceptivel por entre os pesquisadores criticos e sensiveis as adversidades que
compdem a sala de aula. Sua acao permite invadir o universo das posturas,
marcadas, fundamentalmente, por comportamentos disciplinares. A reestruturacéo
de olhares e posturas fortalece-o para a contemplagcdo da diversidade. Aqui, a
diversidade n&o pode ser estatica, mas dinamica que provoca os desgastes exigidos
no que discutimos sobre o exercicio das diferengcas ao invés do respeito as
diferencas. No exercicio das diferengas as trocas com o outro s&o constantes,
portanto interdisciplinares, enquanto que o respeito as diferencas €& imposto,
portanto, disciplinar. Rejeita um exemplo ou modelo a ser seguido. O erro do
“‘exemplo a ser seguido” é que é tido como verdade a ser reconhecida e transferida

para qualquer realidade independente do contexto envolvido.

A violéncia intermediaria ndo se limita em estar entre uma e outra, significa
que ela transita entre as violéncias: preenche o concreto e o simbdlico. Assim, exalta

Medrado'®:

De fato ela transita, mas vai além: preenche o concreto e o simbdlico. Contexto é o seu
volume, por vezes é cheia, isto é, plena no concreto e no simbdlico, e é temporal, sendo
temporal é razoavel admitir: ela se altera em posi¢ées do concreto e do simbdlico. Simbdlico,
concreto, concreto, simbdlico sdo sequenciais fragmentadas para se compreender o que é
perceptivel com prazo de validade anunciado. A violéncia intermediaria supera esta
polaridade que, circunstancialmente, chamemos de dicotomia. Dicotomia é exatamente a
expresséo que limita a compreensdo sobre a postura que, inerente ao examinador, examina o
contexto. Dicotbmica e convicta que uma violéncia é precedida por outra, ndo ha espaco para
a conclusividade absurda. Semelhante a ideia de conclusividade, ela foge do olhar do
examinador que a torna disciplinar quando sua natureza é inter e marcada pela certeza de
sua existéncia quando; objetivamente é subjetiva acompanhada de incertezas. Possivelmente
as certezas explicam as pesquisas que “ddo certo” na area educacional.

O dominio desses conceitos é essencial para se compreender a nogao de

violéncia intermediaria, cuja sustentabilidade encontra-se na nog&o de contexto.

18 Citagao oral do Professor, Orientador e Coordenador do Grupo de Pesquisa Podis Dr. Hélio lveson
Passos Medrado, por ocasido do encontro do grupo em 10/out/2011
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Ela pode anteceder-se a primeira ou projetar-se a segunda, sendo o oposto
verdadeiro e, neste sentido € inconcebivel pensa-la como um espago entre elas
(MEDRADO, 2010). Pode caracterizar-se com requintes de crueldades, pela agao
corrupta onde o ato de agir é extremamente doloso ou € o resultado de uma
violéncia sofrida no passado. Ela n&o se distingue pela unido entre as agressoes,

mas por uma serie de episddios que a desencadeiam.

De carater interdisciplinar, a violéncia intermediaria pode explicar as duas, ou
seja, a concreta e a simbdlica, através da superagédo dos conhecimentos, da postura
diante do proximo, do olhar ndo projetado sobre o real, mas como uma espécie de
lente angular que, ao invés de somente capturar, registra o feito e quando a lente se
abre € a luz que penetra e deslumbra o objeto desprovido de preconceito, de
reconhecer o outro (agressor) como sendo um ser imerso em sentimentos e

emocdes inatas, fragilidades, limitacées e de tudo quanto todo ser humano é dotado.

Podemos afirmar que a violéncia intermediaria € composta de comprimento,
largura (amplitude) e altura. O comprimento é a medida real do fato, encontra-se
entre a concreta e a simbdlica, mas pode ser precedida e sucedida entre os
envolvidos. A largura ou amplitude é a dimensao, € a repercusséo, € o impacto que
causa na midia nacional e internacional e, finalmente, a altura representa a

capacidade do autor em arquitetar os atos nefastos com requintes de crueldades.

Tomemos como referencial o0 massacre ocorrido em Realengo/RJ no dia 11
de Abril de 2011 na Escola Municipal Tasso da Silveira onde, Wellington Menezes
de Oliveira, entrou no colégio dizendo que daria uma palestra em comemoragéo aos
40 anos do colégio. Dias depois retornou ao colégio, dirigiu-se até a sala de leitura,
onde conversou com uma professora de literatura. Logo depois, foi para uma sala da
oitava série, no segundo andar da escola, onde cerca de 40 alunos assistiam a aula
de portugués, tirou uma pistola da bolsa e comegou a atirar. Em seguida entrou na

sala em frente, onde voltou a disparar contra as criangas.

Dias apos a tragédia a midia televisiva apresentou um video mostrando como
“‘Wellington” planejou o ataque ao colégio. Nas imagens, “Wellington” diz que o video
foi gravado dois dias antes da concretizacao do fato. O video, composto de duas
partes, o assassino fala de forma calma e ao mesmo tempo confusa sobre supostas

razdes que o levaram a cometer os crimes, que esteve na escola na segunda-feira
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anterior ao crime e que teria feito a barba para ndo chamar a atencéo, uma vez que

era comum usa-la e desabafa’®:

Os irmaos observaram que eu raspei a barba. Foi necessario porque eu ja
estava planejando ir no local para estudar, ver uma forma de infiltragdo. Eu
ja tinha ido antes, ha muitos meses atras, eu fui, eu ainda ndo usava baba.
Eu fui para dar uma analisada.”

O ataque repercutiu na imprensa nacional e internacional. A rede britanica
BBC e o site do jornal espanhol "El Pais" foram os primeiros a noticiar a chacina.
Apos entrar com imagens ao vivo direto do local, a rede de TV americana CNN
manchetou o crime, assim como as versdes eletrénicas dos argentinos "La Nacion",

"Clarin" e do britanico "Guardian"?'

Portanto, o comprimento foi o ato de assassinar as criangas, a largura
(amplitude) representada pela repercussdo do ato nas midias nacional e
internacional e a altura o modo como “Wellington” planejou, milimetricamente, toda
sua agao, ou seja, suas acgbes foram elaboradas e pensadas. E importante
ressaltar que esse fato chamou a atencdo de érgaos como Governo do Estado,
Governo Municipal, Secretaria de Segurancga, na qual, diante do fato, antecipou o

plebiscito sobre o desarmamento.

Dessa forma a violéncia intermediaria tem um olhar interdisciplinar, leva em
consideragdo o comprimento, a largura e a altura, ndo bastasse reunir esses
elementos em uma leitura interdisciplinar, salientando seus indispensaveis itens de
pauta: superacdo da fragmentacdo de conhecimentos, a questdo da postura, a

contextualizagao.

Essa modalidade intermediaria aproxima as diferencas, contraria
disposigcdes, normas e textos legais, defende intensamente as posi¢oes

reivindicadas pela manifestagdo contextualizada. Nao € uma modalidade de analise

19 Disponivel em

<http://www.aguaboanews.com.br/portal/index.php?ltemid=27 &catid=13:policial&id=15312:em-video-
autor-do-massacre-da-detalhes-de-como-planejou-ataque-a-
escola&option=com_content&view=article>. Acessado em 27/09/2011

2 Op. Cit.

2 Disponivel em <http://oglobo.globo.com/rio/info/massacre-realengo/>. Acessado em 27/09/2011
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e somente aqueles que estudam e compreendem que a interdisciplinaridade nao se
limita ao que é comum a duas ou mais disciplinas, portanto, o imperativo para a

questao so existe no contexto.

2.7 VIOLENCIA NO OLHAR

Para Freud, a violéncia é inerente ao ser humano e é necessaria, como
instinto agressivozz, entre outras coisas € uma forma que o homem utiliza para
demonstrar forga, exercer o controle e, com isso promover mudancgas. Atualmente a
midia, principalmente a televisiva, fornece alguns conceitos que a auséncia critica de
nossa parte faz com que a tornemos verdadeira, ou seja, ndo temos a capacidade
de estabelecer um raciocinio critico para compreender se determinada informacéao
procede ou é fruto de um modismo. Tomemos como exemplo o conceito de beleza
que todos ndés devemos ter: as mulheres, cabe-nos sermos mageérrimas, sempre e
eternamente jovens, usar de todos os recursos tecnolégicos para que o elixir da
juventude se instale, termos cabelos lisos a qualquer custo e aos homens, sempre
“sarados”, masculos e viris. Portanto, todo aquele que foge a esses padroes
preestabelecidos sdo, automaticamente, excluidos dos grupos e a instituicdo escolar
€ a primeira a fomentar qual padrdao ou modelo é ideal para que possamos ser
aceitos em determinado grupo. Em contra partida a prépria televisao traz, em seus
anuncios chamativos, bonitos e usando modelos elegantes, novos fest foods,
guloseimas das mais variadas que, enquanto nao utilizarmos disso, também, somos
excluidos. Nao estamos fazendo apologia a obesidade, mas, ressaltando que a
utilizacdo constante desses produtos causa a obesidade, cuja “doenca” se espalha
rapidamente pelo mundo, portanto, por uma questdo de saude e melhor qualidade
de vida deveriamos nos abster dessa pratica. Ja que estamos falando em obesidade
toma-la-emos como exemplo de como uma crianga obesa € vista na escola. A
comegar pelos apelidos de mau gosto, chamamentos pejorativos, ou
‘carinhosamente: é aquele (a) gordinho (a) ali...”. A guisa de ilustragao
apresentamos um trecho de Medrado (2010, p. 36) que mostra 0 quao pernicioso,

mesquinho e maldoso é a violéncia do olhar ou violéncia simbdlica:

2 Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-

73302004000200012>. Acessado em 10/10/2011
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Curiosidade violenta: anular a pessoa em nome da deficiéncia, eis a
violéncia do olhar, impregnada de boas intencdes, enxerga a deficiéncia em
detrimento do portador. Ela é pessoa, carrega sentimentos, vontades e
desejos independentemente da sua constituicdo corpérea e fisica, paixdes
profundas encontram-se escondidas ou aparentes em suas entranhas.
Entdo, € inaceitavel projetar nossas deficiéncias para a consumacgao
sumaria de tracos agressivos, historicamente constituidos, durante os
contatos com professores, alunos, funcionarios e diretores das escolas.
Olhar violento que restringe a criatividade e inibe as atitudes inovadoras.
Este olhar é séptico — de assepsias, de purificagdo nas areas fisicas e entre
os educandos submetidos a limpeza fisica e mental. Expondo o entorno
social, contextual, esteticamente esse corpo se €& aceitavel se belo e
subtraido de doencas. Mutilado é o corpo fracassado e desocupado, vazio
que ja foi preenchido com a normalidade social com os valores eclesiasticos
[...] [...] com formagdo no seio familiar e, certamente, formado por uma
instituicao escolar [...]

Com efeito, ndo podemos discordar com o autor de que existe sim violéncia
no olhar, pois, “restringe a criatividade e inibe atitudes inovadoras™. Indignados, s6
podemos indagar: que educador, que instituicdo escolar é essa que, ao invés de
formar e transformar expbe o educando de maneira embaragosa a ponto de
enclausurar-se em si mesmo deixando de expor suas ideias, de produzir algo novo e
diferente? Imaginemos, entdo, quantos educandos foram vitimas desses olhares,
cujas ideias Ihes foram subtraidas por um “simples” olhar. Neste caso podemos
afirmar que esse educando sofreu, simultaneamente, uma violéncia simbdlica que
ocorreu no momento em que esse olhar foi langado e uma violéncia intermediaria, a
qual podera manifestar-se em seguida, com atitudes de rebeldia ou “indisciplina” ou
carregara consigo até chegar o momento em que podera “explodir’ com atitudes ou
modos de agir dos mais variados sem nunca ninguém perceber ou entender esses

jeitos.

A violéncia se faz de maneira a atingir o outro no seu afeto, na sua autoestima. Um
hematoma passa, um corte cicatriza, a dor de uma agresséo fisica desaparece, mas as
questées que atingem aspectos da integridade e dignidade, as vezes, ficam marcadas para o
resto da vida. Esses fatos também sdo produtos da sociedade. O discente mostra na escola o
que aprendeu fora dela como precedente verbal e comportamentos violentos. O caminho é a
prevencgéo, ja que jamais podemos remediar as situagées de constrangiment023.

% Citacdo oral do Professor Dr. Romario de Araujo Mello, por ocasiao da qualificacdo em 21/set/2011
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Fazenda (2001, p. 18), a interdisciplinaridade surgiu como um
movimento na década de 60, mais especificamente na Franga e Italia, como
resultado de acbes estudantis os quais reivindicavam um novo estatuto de
universidade e de escola, objetivando um ensino de acordo com as questdes de
ordem social, politica e econémica da época. O resultado de tais reivindicagdes teria
sido a interdisciplinaridade, na medida em que os grandes problemas da época nao

poderiam ser resolvidos por uma unica disciplina ou area do conhecimento.

Ainda, de acordo com Fazenda (2001, p. 19), essa perspectiva:

[...] nasceu como oposicdo a todo o conhecimento que privilegiava o
capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias, como oposigdo a alienagao
da Academia as questdes da cotidianeidade, as organizagbes curriculares
que evidenciavam a excessiva especializagao e a toda e qualquer proposta
de conhecimento que incitava o olhar do aluno numa Uunica, restrita e
limitada diregao [...]

Ou seja, comecga-se a reconhecer a necessidade de uma agao reciproca entre
as areas do conhecimento, sem sua fragmentacdo e sim como a de um
conhecimento em totalidade. A partir de entdo, o termo totalidade foi tema de um
dos principais movimentos em prol da interdisciplinaridade, sendo Georges Gusdorf
um dos precursores, o0 qual apresentou a Unesco, em 1961, um projeto de pesquisa
interdisciplinar para as ciéncias humanas, cuja concepg¢do do projeto seria o
encontro de um grupo de cientistas com a intengéo de orientar as ciéncias humanas
para a convergéncia, trabalhar pela unidade humana, diminuir a distancia entre as

ciéncias humanas e, assim postula:

O prefixo “inter” ndo indica apenas uma pluralidade, uma justaposic¢ao;
evoca também um espago comum, um fator de coesao entre esses saberes
diferentes. Os especialistas das diversas disciplinas devem estar animados
de uma vontade comum e de uma boa vontade. Cada qual aceita esforcar-

51



se fora do seu dominio proprio e da sua propria linguagem técnica para
aventurar-se num dominio que ndo é o proprietario exclusivo. A
interdisciplinaridade supde abertura de pensamento, curiosidade que busca
além de si mesmo. (POMBO, 2008)

Semelhante a esses estudos da Unesco foi realizado em Louvain (Bélgica),
em 1967, um coldquio, cujo objetivo era ponderar sobre o estatuto epistemologico da
teologia. Essa pratica, de reconhecer a necessidade de uma acgao reciproca entre as
areas do conhecimento, indicou dificuldades para tornar claros os caminhos para a
interdisciplinaridade, a partir de um problema: a necessidade de pesquisar as
relagdes entre igreja e mundo. A partir de um dialogo global procurou-se identificar
os impasses do ato de dialogar, a dificuldade de dizer e de se fazer compreender
pelos outros, resultando, dessa forma, em outro obstaculo: “[...] se o caminho para a
interdisciplinaridade nao estaria determinado pelas ligacbes afetivas entre os
colaboradores [...]". (FAZENDA, 2001, p. 21). Desse trabalho conclui-se que uma
suposicao tedrica a mais aprendeu investigar: um estudo da dicotomia ser/existir
seria a discussdo interdisciplinar do sujeito humano/mundo. Ora, com essa
sentenga, passamos do campo interdisciplinar da educagdo para O campo
interdisciplinar da condicao ser/existir enquanto ser humano. E, sob este prisma, “[...]
a interdisciplinaridade gera mudancas de abordagens tedrico-metodolégicas, ou
seja, promove rupturas [...]". (MEDRADO, 2010, p. 17). Contudo, havia uma
preocupacao entre os tedricos de a interdisciplinaridade tornar-se ciéncia, bem como
demonstra Japiassu (1976, p. 52): “[...] ndo teremos a ingenuidade de considerar a
interdisciplinaridade o método cientifico por exceléncia, o unico capaz de resolver
todos os problemas”, dai a importadncia da explicacdo conceitual na propria

organizacao das ciéncias.

No Brasil, a interdisciplinaridade chega ao final da década de 60 com sérias
deturpacgbes, sobretudo, apegados ao “modismo” de algo novo, sem a devida
reflexdo e preocupagcdo com as possiveis consequéncias de uma pratica pouco
conhecida: “[...] passou a ser palavra de ordem a ser apreendida na educagéo,
aprioristicamente, sem atentar-se para os principios, muito menos para as
dificuldades de sua realizagao [...]". (FAZENDA, 2001, p. 24). Durante quase duas
décadas a palavra interdisciplinaridade e todo o projeto de uma educacéo para a

cidadania foi fadado ao ostracismo imposto pelo momento politico ao qual o pais
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enfrentava. Somente na década de 80 é que se percebeu a necessidade de uma
retomada sobre a interdisciplinaridade e, principalmente, de esclarecer os equivocos

surgidos a partir das dicotomias expostas nos anos 70.

Desde entdo, ndo houve trégua no campo das investigagdes sobre a tematica
surgindo, assim, outros termos que tém gerado uma série de ambiguidades por
expressarem ideias muito proximas entre si. Quando falamos em
interdisciplinaridade, estamos fazendo alusdo a uma espécie de interrelacdo entre
as disciplinas ou areas do conhecimento. Entretanto, essa interrelagdo pode
acontecer em niveis de complexidade diferentes. E para distinguir tais niveis & que
termos como disciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e

transdisciplinaridades foram criados, havendo, entdo a necessidade de explica-las.

Todos os termos, acima citados, sdo vocabulos derivados da palavra
disciplina: “relacdo de subordinagdo do aluno para com o professor, matéria,
obediéncia a autoridade”, contudo, é justamente destas definicbes que estamos
tentando nos desvencilhar, pois se nos valermos de modo especifico a cada uma
delas voltaremos ao senso comum, caindo por terra nossa investigacéo. Japiassu

(1976, p. 117) aprofunda a questdo quando menciona:

[...] uma disciplina comeca por elaborar conceitos que sejam 0s mais
operatoérios possiveis; em seguida, tenta transformar esses conceitos em
quantidades mensuraveis, pela introducdo de uma hipétese, digamos uma
lei; finalmente, por aplicagdo de um sistema l6gico-mateméatico, deduz-se
um ‘comportamento’ que devera ser verificado.

Segundo Japiassu (1976, p. 72), € necessario indicar de modo preciso o
sentido da disciplinaridade, ponderando, em primeiro lugar, o que vem a ser uma
disciplina. Para o autor, € necessario que se busque algumas precisbes de ordem
epistemoldgica em relagdo aos dois termos para que se possa chegar a uma
diferenciacdao dos diversos tipos ou modalidades de disciplinaridade. Nessa
perspectiva, disciplina tera o mesmo sentido que ciéncia. Disciplinaridade significara,
entao, a exploracao cientifica e especializada de determinado dominio homogéneo
de estudo. O que nos permite raciocinar sobre um conjunto sistematico e organizado

de conhecimentos com caracteristicas proprias em seus planos de ensino, de
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formacgado, dos métodos e das matérias. Tal investigagado tem a finalidade de fazer
surgir novos conhecimentos que irdo substituir os antigos. Fazer equivaler disciplina
e ciéncia e quais suas contribuicdes, para uma definicdo procedimental para o termo
disciplinaridade. Entretanto, convém lembrar que toda ciéncia € uma disciplina, mas
nem toda disciplina € uma ciéncia. E uma disciplina sempre depende da interacao
com outras diferentes disciplinas. Assim, é preciso estabelecer niveis de

agrupamento para as disciplinas em contato.

Nota-se que o primeiro obstaculo consiste em adequar os conceitos de
disciplinas, diferentes das quais ja estamos acostumados e, transforma-los em
comportamento, para assim obtermos uma conduta interdisciplinar que nao se limita
no ambito da informagdo reciproca entre as disciplinas, mas, uma comunicagao
entre elas. O segundo obstaculo estd em saber se bastam as trocas entre essas
organizagdes ou se nao seria necessario estabelecer, entre elas, alguma relagao
que possa levar a uma transformacado interna da totalidade das disciplinas em
interagdo. Nao obstante, se houver um cotejo entre a totalidade das disciplinas
cooperantes, na qual cada uma se expde e se modifica pela outra, fica claro, entao,
um tracado entre a totalidade das disciplinas, e o problema da comunicacdo se
transforma numa metodologia interdisciplinar. Todo esse estudo esta longe de tentar
elaborar um método ou uma estratégia interdisciplinar, mas, “[...] dar um passo a
frente em direcdo ao que poderiamos chamar de um conhecimento integrado do
humano.” (JAPIASSU, 1979, p. 119). Finalmente “A relagdo € marcada pela troca,
ela é dinamica [...]” (MEDRADO, 2010, p. 41).

Multidisciplinaridade: representa o primeiro nivel de integracdo entre os
conhecimentos disciplinares. Muitas atividades e praticas de ensino nas escolas se
enquadram nesse nivel, o que ndo as invalida. Mas, é preciso entender que ha

estagios mais avangados que devem ser buscados na pratica pedagogica.

Segundo Japiassu, a multidisciplinaridade se caracteriza por uma agao
simultanea de uma gama de disciplinas em torno de uma tematica comum. Essa
atuacao, no entanto, ainda € muito fragmentada, na medida em que nao se explora
a relacao entre os conhecimentos disciplinares e ndo ha nenhum tipo de cooperacéao
entre as disciplinas. Nela, os conhecimentos sdo estanques e estdao todos num

mesmo nivel hierarquico e, além disso, ndo ha nenhuma ligagao entre tais dominios
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disciplinares, o que sugere a inexisténcia de alguma organizagdo ou coordenagao
entre tais conhecimentos. Assim, de modo analogo Japiassu (1976, p. 73)
demonstra como sendo “Sistema de um sé nivel e de objetivos multiplos; nenhuma

cooperagao”.

Pluridisciplinaridade, segundo Japiassu (1976, p. 73)

Justaposicao de diversas disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel
hierarquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagdes existentes
entre elas. Sistema de um sé nivel e de objetivos multiplos; cooperacgao,
mas sem coordenagao.

Nivel hierarquico, ao qual o autor se refere nada mais é do que uma estrutura
organizacional que projeta e organiza os niveis e a acorrente de informagdes

essenciais de uma organizacgao, nao ha interagao muito menos trocas entre elas.

Para Japiassu (1976, p. 74), a transdiscipliniridade & definida como sendo
uma espécie de “coordenacao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema e
ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral”. Ocorre uma espécie de
transferéncia de varios sistemas interdisciplinares num contexto mais amplo e geral,
aparecendo uma interpretacdo mais holistica dos fatos e fenbmenos. “Sistema de
niveis e objetivos multiplos, coordenagdo com vistas a uma finalidade comum dos

sistemas.”

Interdisciplinaridade, segundo Japiassu (1976, p. 74):

Axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel
hierarquico imediatamente superior, 0 que introduz a nogao de finalidade.
Sistema de dois niveis e objetivos multiplos; coordenagéo procedimento do
nivel superior.

Ressalta-se que o fundamento que diferencia a interdisciplinaridade e tem
como especificidade € sempre o mesmo: a “intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um projeto
especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74).
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Contudo, ndo existe um conceito ou teoria do que seja interdisciplinar.
Embora “axiomatica”, como se refere o autor, qual a forma a ser adotada ou de que
maneira agir de modo interdisciplinar se os proprios estudiosos afirmam que nao
existe método ou técnica? Segundo Fazenda (1998, p. 13), a iniciativa primordial

para a obtengao de um conceito interdisciplinar seria render-se as

[...] posicbes académicas prepotentes, unidirecionais e nio rigorosas que
fatalmente sao restritivas, primitivas e ‘tacanhas’, impeditivas de aberturas
novas, camisas-de-forca que acabam por restringir alguns olhares,
tachando-os de menores. Necessitamos, para isso, exercitar nossa vontade
para um olhar mais comprometido e atento as praticas pedagdgicas
rotineiras menos pretensiosas e arrogantes em que a educagao se exerce
com competéncia.

Para Japiassu (1976, p. 81), a teoria que possa explicar literalmente o
interdisciplinar esta para ser construida e, para que isso seja possivel &€ necessario
produzir novas experiéncias, considera-las como situagbes empiricas as quais
servirdo de processos analogos para investigacdes que farao parte de descobertas
caracterizando, assim, progressos na ciéncia. O autor, ainda ressalta que a

interdisciplinaridade n&o é somente um conceito tedrico, mas:

[...] como uma prética individual: ¢ fundamentalmente uma postura de
espirito, feita de curiosidade, de abertura, de sentido de descoberta, de
desejo de enriquecer-se com novos enfoques, de gosto pelas combinagdes
e perspectivas e de convicgéo levando ao desejo de superar os caminhos ja
batidos. Enquanto pratica individual, a interdisciplinaridade nao pode ser
aprendida, apenas exercida. Ela é fruto de um treinamento continuo, de um
afinamento sistematico das estruturas mentais.

E, ainda, ressalta que a interdisciplinaridade aparece como pratica coletiva
Japiassu (1976, p. 82):

E preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que sejam capazes de
reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos outros.
S6 se adquire essa atitude de abertura no decorrer do trabalho em equipe
interdisciplinar.
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Esses dois aspectos interdisciplinares “...] fazem um apelo a uma precisao
por parte da filosofia, que se sente excluida desse dialogo metodolégico [...]"
(JAPIASSU, 1976, p. 83), ou seja, como pratica individual fundamenta-se em lidar
com os problemas a partir de uma perspectiva comum em relagao as outras ciéncias

e, como pratica coletiva de maneira especifica.

Outro ponto a ser destacado é que a interdisciplinaridade estabelece uma
pesquisa teorica e pratica de forma concomitante, chamada de orientada, ou seja, &
necessario entender que é impossivel separar o conhecimento tedrico e o
conhecimento pratico existindo, assim, uma interdependéncia na qual integram as

disciplinas, sejam elas especificas ou nao.

3.1 INTERDISCIPLINARIDADE COMO ESTRATEGIA

S6 podemos agir de forma interdisciplinar a partir do momento em que a
usarmos de maneira estratégica. Estratégica por ndo termos o habito de agirmos
interdisciplinarmente, ou entdo, desconhecermos o sentido real de sua objetividade.
Esta envolve a capacidade do exercicio das diferencas que parte do pressuposto
que existem diferentes maneiras de olhar, diferindo das definicdes como fixar os
olhos, mirar, examinar, observar, pesquisar, sondar. E aquele discente que contesta
a fragmentacao de conhecimentos, mas enaltece a atitude do “outro” sem nenhuma
forma de preconceito, considerando a cultura, de modo geral, e em suas
especificidades, reconhecendo cada ser como uno, assim como afirma Freire (2002,
p. 41):

[...] somos os unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender € uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a ligdo dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar
para mudar, o que nido se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito.
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Chaui (1988, p. 32) vislumbra esses preceitos quando declara:

A palavra visionario nos vem imediatamente quando pretendemos designar
tanto aquele que conhece o futuro quanto aquele que sonha sonhos
impossiveis, tanto aquele que vé mais e melhor do que nés quanto aquele
que nada vé. Mas nao perguntamos de onde nasce nossa crenga de que 0
tempo por vir seria dado ao olhar e a um olhar mais perspicaz do que o
comum (alias, ndo costumamos indagar de onde vem essa palavra:
perspicaz). E nos parece muito natural que também os tempos idos possam
ser vistos: diante da dor e da catastrofe, ndo aconselhamos alguém ou nés
mesmos a "ndo olhar para tras"? Nao cremos apenas que o tempo, futuro
ou passado, destina-se a visdo. Essa crenga reafirma nossa convicgdo de
que é possivel ver o invisivel, que o visivel esta povoado de invisiveis a ver e
que, vidente, é aquele que enxerga no visivel sinais invisiveis aos nossos
olhos profanos.

A constituicdo do olhar como o sentido da realidade € algo que aparece em
nossa linguagem cotidiana, em nossas expressbes como: ponto de Vvista,
perspectiva, sem sombra de duvida, ter ou nao ter a ver, visbes de mundo, quando
nos diferenciamos entre lucidos e alucinados, iluminados e sombrios. A primazia do
olhar molda nossa linguagem e nossa forma de pensar o mundo, nessa logica,
conhecer & clarear a vista. (CHAUI, 1998, p. 33)

Assim, nosso olhar pode ultrapassar aquilo que esta a nossa frente, e neste
contexto por que ndo nomea-lo como olhar interdisciplinar, que valoriza o contexto

interagindo com o outro, onde apodio minhas ideias em Medrado (2010, p. 38):

A saida pode ser um olhar contextual e integrador. O olhar integrador
despe-se de qualquer preconceito, valoriza-se a pessoa e, posteriormente,
discute-se a deficiéncia a luz do portador. Portadores também carregam
deficiéncias em cadeiras e todos sao diferentes e as cadeiras nao sao as
mesmas.

Assumindo, entdo, um olhar, uma postura interdisciplinar, diriamos que a
disciplina pode ser concertada com compromissos e responsabilidades, o que
representa formacado e qualificagdo dos profissionais e atores das instituicbes

escolares. Objetivamente, sdo eles minimamente preparados, na educacgao superior,
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sobre as violéncias nas instituicbes escolares, como aborda-las, reconhecé-las em
suas modalidades: concreta, simbdlica e intermediaria e, no nosso entendimento e
mais importante, quais as posturas necessarias as abordagens que superam o0s
preconceitos. E, nessa mesma linha de pensamento Medrado aprofunda a questao

ao discorrer o seguinte:

Outra problematica sobre a questdo é que somos invariavelmente disciplinados.
Permanentemente, somos vigiados, ha cdmeras por todos os lados do urbano: “Sorria, vocé esta
sendo filmado”. Trata-se de uma afirmacéo forte que os atores da escola precisam de muita cautela.
Os mecanismos de controle, escola, sociedade, familia e igreja sdo astucio sos sobre o controle do
comportamento das pessoas. Nao cabe aqui tragar os movimentos histéricos que permitiram tal
proeza. E o Golpe Militar de 64 ndo foi a nossa unica heranca. Outras organizacbes que primaram
por uma educagdo democratica foram alvos do aparelho punitivo e educacional do Estado. De
qualquer maneira, somos extremamente disciplinados e para que possamos rever conceitos e
abordagens, passamos por compreender nossas posturas. ltem de pauta importante ao lado da
superagdo da fragmentagdo de conhecimento que a interdisciplinaridade sustenta. Logo, quando
falamos de violéncia nas instituicbes escolares reconhecemos a disciplina como instrumento.
Aludidos, teimamos em resgata-la, o professor enganado tem certeza que esta protegido e cria uma
barreira intransponivel entre professor e aluno, o campo de batalha esta formado. Tudo é uma
questéo de postura.24

3.2 O EXERCICIO DAS DIFERENGAS

Respeito: apreco, consideragcdo. Exercicio: desempenho, atividade, treino,
portanto, existe grande dissensao entre um vocabulo e outro. O termo exercicio das
diferengas, do qual me refiro, embasa-se na obra de Medrado (2010, p. 39), onde as
relagdes interpessoais ocorrem de igual para igual reconhecendo o outro em sua
plenitude e que, nas linhas a seguir, deixa claro a ideia de 0 que vem a ser essa

expressao:

O exercicio das diferengas, aqui com o aporte do nas diferencas, centra-se
na articulacgdo com o outro sem quaisquer tipos de preconceito e
julgamento. Nele reside o reconhecimento do que € o outro e suas
respectivas atitudes, tornando desprezivel estabelecer estruturas para criar
aptiddes, as relagdes ele é o que &, sem predilegbes ocorrem as relagoes.

% Fala do Professor Dr. Hélio lveson Passos Medrado, por ocasidao do encontro do grupo em
10/out/2011
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N&o se estabelecem o a priori, tampouco critérios a serem, rigorosamente,
obedecidos para que as implicagbes ocorram. Nesta perspectiva, o
exercicio das diferengas apresenta-se sem a fragmentagdo de
conhecimentos [...]. A postura € valorizada, o contexto € colocado como
preeminéncia em qualquer observagao, reconhece-se 0 outro em sua
plenitude, a bagagem de vida das pessoas é exaltada, pessoas sao
pessoas em detrimento de qualquer diagndstico situacional e a coisificagao
das relagdes é absolutamente descartada.

Durante muito tempo afirmou-se que a “espécie humana” era composta por
trés ragcas e cada uma delas possuia qualidades intelectuais que justificavam uma
hierarquia biologicamente estabelecida. O conceito de raga era a base para o
racismo e a superioridade racial de um grupo privilegiado. A escraviddao se
espalhava por todo o planeta e, em contra partida a ciéncia ndo possuia elementos
para compreender a evolucdo humana. As investigagdes paleontropoldgicas
estavam comecando as buscas de fésseis dos ancestrais humanos e, para agravar
a situacdo, ndo conheciam a heranga das caracteristicas dos seres vivos. Assim, os
tracos culturais dos povos asiaticos e africanos eram associados as suas
caracteristicas fisicas, considerando-os inferiores e afirmavam que as ragas negra e

amarela seriam estagios anteriores e inferiores da raga branca.

Ao longo de muitos anos de estudos e pesquisas esse conceito foi-se
descaracterizando. A diversidade de seres que habitam em nosso planeta é
essencial as ciéncias biolégicas quando, em 1858, Charles Darwin publica A origem
das espécies e a selecado natural. Darwin enfatizou as inclinagbées inatas dos seres
para a vida coletiva, que eram indispensaveis na luta dos seres vivos para garantir a
saude e tranquilidade do grupo. A ideia de relagdo de povos superiores, derrotados,
ou povos inferiores cai por terra quando Manoel Bomfim (1868-1930) médico e
educador, através de sua obra Li¢cdes de Pedagogia (1915) traz, em sua linha de
pesquisa, a educacao e os pressupostos do higienismo e eugenismo, cujos termos
aparecem, também, com Darwin na ideia da selecao natural. Neste sentido, algumas
correntes de pensamento, em sua maioria formada por médicos e educadores, os
quais justificavam a ideia de superioridade de uma raga sobre outra, ou seja, raca
branca superior a raga, negra e a raga amarela (BOMFIM, 1926, p. 387).

Somente na segunda metade do século XX, quando foram encontrados

fésseis de ancestrais humanos, que acrescentaram novas provas contra a existéncia
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de racgas, portanto, € consenso afirmar que nao existem racas definidas entre os
homens. Somos todos iguais, porém diferentes, assim Medrado (2010, p. 40,41)

define:

O respeito a diferenca é a aceitacdo das diferencas do outro. Ndo basta, é
preciso suplantar a aceitagdo e interagir com o outro, realizar trocas no
exercicio nas diferengas e alcancar o exercicio das diferengas. [...]. A
relacdo € marcada pela troca, ela é dindmica e a alteracdo de uma reflete
no outro, gerando constantes mudangas [...]

4 DOCUMENTO E MONUMENTO

A expressdao documento/monumento esta diretamente relacionada com a

histéria, ou a histéria como ciéncia. O conceito de histéria, desde a antiguidade é
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muito diferente daquele que conhecemos hoje, existindo uma grande controvérsia
entre historia como antepassado e a histéria como ciéncia. Herédoto, que viveu no
século V a.C, teria sido o primeiro historiador, considerado como “o pai da histéria”.
Contudo, ha de se esclarecer que, na antiguidade grega, Herddoto teria iniciado a
histéria como um relato, suas obras teriam um cunho mais informativo do que
historico, pois, relatava todo o material encontrado de forma narrativa, detalhada,
podendo-se, entdo, admitir que a histéria tivesse sido iniciada com aporte de frases

como “Eu vi, senti”, Le Goff (1996, p. 9). E, esclarece ainda:

Este aspecto da histdria-relato, da historia-testemunho, jamais deixou de
estar presente no desenvolvimento da ciéncia historia. Paradoxalmente,
hoje se assiste a critica deste tipo de histéria pela vontade de colocar a
explicagdo no lugar da narragdo, mas também, ao mesmo tempo,
presencia-se, o renascimento da histéria-testemunho através do “retorno do
evento” (Nora) ligado aos novos medida, ao surgimento de jornalistas entre
os historiadores e ao desenvolvimento da “histéria imediata”.

A historia de cada um de nés comega com o meio ao qual estamos inseridos
e, a isso podemos chamar de memoria coletiva, pois ela é partilhada, transmitida e
também construida pelo grupo ou sociedade, cujo modo cientifico de referir-se a
essa memoria € a histdria e concentra-se em dois tipos de materiais: os documentos
e os monumentos. Contudo, o que permanece nido € a totalidade dos fatos que
aconteceram no passado, mas a manutencao de preferéncias por aqueles que
debrucam sob a ciéncia do passado e do tempo que passa, neste caso, Os
historiadores (LE GOFF, 1996).

Esse conjunto de materiais € definido como documentos, heranga do passado

e monumentos a escolha do historiador. Portanto, conforme Le Goff (1996):

A palavra latina monumentum remete para a raiz indo-européia men, que
exprime uma das fungdes essenciais do espirito (mens), a memoria
(memini). O verbo monere significa ‘fazer recordar’, de onde ‘avisar’,
‘iluminar’, ‘instruir. O monumentum é um sinal do passado.
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Assim, Le Goff (1996) aprofunda a questdo afirmando que os monumentos
podem ser considerados como tudo aquilo que possa remeter-nos ao passado

associando a ideia de perpetuagao:

[...] a recordagéao, por exemplo, os atos escritos [...] uma obra comemorativa
de arquitetura ou de escultura: arco de triunfo, coluna, troféu, portico, etc.;
um monumento funerario destinado a perpetuar a recordacdo de uma
pessoa no dominio em que a memodria € particularmente valorizada: a
morte.

Ja a expressao latina documentum, deriva do vocabulo docere, que quer dizer
ensinar, e que, ao longo do tempo, com evolugao da linguagem passou a significar
“prova”, cujo termo é indispensavel no vocabulo juridico. Por conseguinte, o termo

latino documentum nada mais € do que a prova de um fato.

Todavia, o documento deixou de ser transparente ou meio confiavel de
acesso a informacgdes, tornou-se obscuro, algo a ser decifrado. O objeto historico
precisa ser construido pelo historiador com a ajuda de conceitos, teorias, enredos e
contextos, sobretudo de ferramentas de analise e interpretacdo do documento, o que
o torna superior na organizacdo dos documentos. Le Goff (1996, p. 536), aprofunda
a questdo quando assinala: “A sua subjetividade parece opor-se a intencionalidade
do monumento. Além do mais, afirma-se essencialmente como um testemunho

escrito.” E, ainda justifica:

A sua unica habilidade (do historiador) consiste em tirar dos documentos
tudo o que eles contém e em nao Ihes acrescentar nada do que eles nao
contém. O melhor historiador é aquele que se mantém o mais proximo
possivel dos textos.

Em vista disso, a questdo do registro como documento e monumento e
atribuindo que aquele que registra s6 é capaz de registrar o que faz parte do seu
conhecimento, e se 0 mesmo s conhece a violéncia fisica, concreta, como pode ele

registrar outras manifestacdes de simbdlica e intermediaria. Mas, a intencionalidade
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pode ser um ato politico e conceitual que anula o que vem a ser monumento e
documento dependendo dos interesses politicos administrativos a ele incumbido
podendo levar a uma situagao extremamente preocupante em que diagndsticos do
cotidiano escolar podem ser vergonhosamente camuflados para baixo do tapete.
Dao a instituicdo escolar liderada pelo seu diretor uma espécie de meritocracia
bonificando professores e coordenadores com regalos. Torna-se evidente que a
mentira desfilada em “verdades” sem uma manifestacido de violéncia simbdlica,
concreta e intermediaria, contra os alunos, de pronto, reagem por intermédio de
agressdes contra o patriménio escolar os atores da escola e o que a corporificam o
desastre pela escola, primeiramente. Em segundo lugar surgem as evasfes e a
credibilidade uma de instituicdo que, ao invés de formacdo e qualificagdo de

pessoas para a plena cidadania geram outras violéncias no social, na familia.

Com a Lei 8069 de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) as escolas de educacao basica tiveram que rever a
natureza de suas sangdes disciplinares regimentais, substituindo as punigdes de
natureza constrangedora e/ou humilhante por medidas de prevencdo sécio-
educativas (ECA artigo 232), obrigatoriamente em parceria com 6érgaos superiores
no sistema educacional e os especificos de prote¢cdo a crianca e ao adolescente:
Conselhos Tutelares e Conselhos Municipais de Direito da Crianga e do

Adolescente.

Analisando o comportamento de pessoas que atendem a criangas e
adolescentes, aquele que registra, por exemplo, torna-se possivel identificar a
coeréncia entre as atitudes manifestadas por elas em relagao a filosofia reeducativa

preconizada pelo ECA.

No Brasil ndo existe cultura em negociar com agdes consideras
“‘indisciplinares”, onde as instituicdes insistem na eliminagdo ou, simplesmente o

exterminio delas a qualquer “preco”:

[...] a violéncia é passivel de negociagcao e negociar ndo € apenas fazer
negdécios, exercer o comércio, comerciar, mas articular as partes envolvidas,
estabelecer acordos, prevenir agdes, formar, qualificar, primordialmente,
diplomaciar (MEDRADO, 2010, p. 14).
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41 LIVRO DE OCORRENCIAS

As instituicdes escolares utilizam-se dos chamados Livros de Ocorréncia para
registrar os atos e fatos considerados indisciplinados pelos discentes. Possui a
finalidade de provar os acontecimentos internamente, manter o controle e
direcionamento das condutas indisciplinares ou infratoras dos alunos, assim como
para proteger a escola de possiveis acusagdes de negligéncia ou responsabilidade.
Segundo Ratto (2002), o livro de ocorréncias atua no sentido de comprovar a culpa
do discente e a inocéncia da instituicdo, n&o intenciona medidas sécioeducativas,
tampouco ha o acompanhamento do comportamento dos discentes.

O modo de como os registros € feito esboga o perfil da escola que,
consequentemente sdo carregados de subjetividade daquele que registra (LE GOFF,
1996, p. 536). Sao escritos, predominantemente, por pedagogos e diretores e, em
menor proporgao, por auxiliares de secretaria ou pelo proprio professor, a partir de
uma escrita que eterniza a veracidade unilateral dos fatos narrados de forma parcial
e tendenciosa, sem provas disponiveis e com penas cabiveis determinadas, nesse
caso, por pessoas revestidas de poder instituido (RATTO, 2002).

A linguagem usada nos registros € marcada por expressdes policiais como:
alegacédo, pena, acusado, testemunha, vitima, delito, perturbacdo da ordem; cuja
linguagem nos remete aos boletins de ocorréncia realizados nas delegacias de
policia, portanto, aquele que |é as transcricdes dos livros de ocorréncias, que
apresentamos em seguida, tem a sensacdo de estar diante de um Boletim de

Ocorréncia®.

A transcrigao do livro de ocorréncias das escolas faz parte da pesquisa de
campo, contudo, devemos esclarecer que além do acesso ao livro de ocorréncias
seria feita uma pesquisa através de um questionario junto aos docentes das

instituicbes escolares contendo perguntas sobre os conceitos de violéncia, suas

% 0O boletim de ocorréncia (BO) é um documento produzido pela Policia Militar. As informagdes nele
contidas sdo de suma importancia, podendo ser cruciais no desfecho de um processo judicial, visto
terem sido colhidas ou observadas ainda no calor dos acontecimentos. Disponivel em
<http://www.universopolicial.com/2009/09/boletim-de-ocorrencia-policial.html>. Acesso em
15/out/2011.
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praticas e a existéncia de algum projeto no sentido de coibir tais acontecimentos.
Contudo, quando nos propusemos a essa pratica fomos informados sobre o fato de
que outro membro do grupo de pesquisa Podis estava tentando fazer uma pesquisa
de campo junto as escolas Municipais de Sorocaba e 0 mesmo estava encontrando

grande dificuldade em fazé-lo, cujo tramite fago questédo de registra-lo na integra:

Seria realizada através da distribuicdo de um questionario aos (as)
educadores (as) contendo perguntas sobre os conceitos de “violéncia”, as
praticas de violéncias e as respectivas maneiras de se lidar e se prevenir
tais acontecimentos. Contudo, houve a necessidade de se ter um aval por
parte da Secretaria Municipal de Educagédo de Sorocaba (SEDU) para a
realizacdo da distribuicido e, depois de trocas de email, ligacbes e uma
reunido com as representantes da SEDU, somente o siléncio nos foi dado
como resposta.

Diante dos entraves, fizemos uso de observagbes participantes em duas
escolas em regime de tempo integral, conhecidas através de estagio
realizado no referido programa entre 2009-2010 que possibilitou a retomada
de estratégias e técnicas de disciplinamento mais utilizadas nas respectivas
unidades escolares.?

Foram transcritas, dos Livros de Ocorréncias, oito situacdes nas quais sio
informados: a alegacdo, sexo e idade dos evolvidos, grau de instru¢do, o nome da

instituicao escolar, local dos fatos, local que reside e o histérico.

Esclarecemos que as transcricdes dos relatos foram obtidas a partir de um
material ja existente, estando este em poder do meu orientador, o qual, gentiimente
emprestou-me para que tais consideracdes fossem possiveis serem realizadas,

diante da dificuldade de acesso nas escolas.

As consideracdes a que nos propomos nao possuem a finalidade de qualificar
ou quantificar as instituicdes escolares, tampouco os discentes, mas mostrar o modo
disciplinar, punitivo com que os atores das instituigdes lidam com os acontecimentos
nela presentes. Mostrar o quanto “nés”. atores da escola estamos distantes da

postura interdisciplinar que é o foco de nosso estudo.

% Excerto do Relatério Final apresentado pelo aluno Adalberto Costa Gallio junto ao CNPQ em
12/08/2011, do qual é bolsista, € aluno do curso de Pedagogia da Universidade e integrante do grupo
de pesquisa Podis
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4.2 TRANSCRIGAO E CONSIDERAGCAOES DAS OCORRENCIAS

Alegacao

Crime Ambiental
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Sexo M/ M/M/M Idade | 15/15/14 /17 anos

Grau de Instrugao Estudante (todos)

Envolve a Escola: E.E. Dionisio Vieira

Local dos Fatos Santa Maria |

Local que Reside | Santa Maria I/ Santa Lucia/ Santa Marina/ Santa Marina |

Historico: O Guarda Municipal comparece e noticia que, através de denuncia
anénima, foi informado de que quatro rapazes estariam em cima do telhado da
escola pichando a parede. No local, os surpreendeu, sendo que ja haviam pintado

simbolos.

Consideragdes: A denuncia anbénima € um recurso notavel para quem
denuncia nao correr o risco de represalias, contudo e, de acordo com o histérico da
ocorréncia, a autoridade municipal chega ao recinto e “os surpreende”, uma vez que
“‘ja haviam pintado simbolos”, portanto registra o fato ja consumado. O relato néo
nos informa o motivo pelo qual eles estariam praticando esse ato de vandalismo,
muito menos deixa registrado quais as providéncias foram tomadas em relagéo aos
rapazes, nao no sentido de puni¢cdo, mas com dialogos explicativos de que estariam
depreciando um patriménio do qual a eles pertencia e que, indiretamente, ajudaram
a construir, uma vez que os impostos arrecadados destinam-se para a construgao

de escolas e outras instituigdes das quais todos nds necessitamos.

Alegacao | Desacato e ameacga

Sexo M/M Idade | 13 /14 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Fundamental | (ambos)
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Envolve a Escola: E.E. Prof. Altamir Gongalves

Local dos Fatos Jardim Belmejo

Local que Reside | Jardim Belmejo / Vila Barao

Histérico: O policial militar comparece informando que os infratores haviam
ameacado a vitima (professora). A vitima diz que estava dando aula e, que passou
ordens aos infratores, sendo que nao obedeceram. Ambos negam que tenham

desacatado e ameacado a vitima.

Consideragoes: O professor em sala de aula supde-se ser o mediador do
conhecimento e de tudo o que acontece entre ele e os demais discentes. De acordo
com o relato, a “vitima”, neste caso a professora, “passou ordens aos infratores,
sendo que nao obedeceram. Em primeiro lugar, se o professor € o mediador em sala
de aula, ela ndo poderia afirmar que teria “ordenado” tal procedimento, pois, a
ordem, tem carater disciplinar e nao interdisciplinar que € nossa retérica e, como
disse Moysés (1994, p.10) “[...] o ensino é dado a quem pretende ensinar a pessoas
e ndo adestrar animais” e, neste caso ela estaria adestrando seus discentes. Em
segundo lugar, ndo é relatado se a professora teria investigado o motivo pelo qual os
discentes agiram dessa forma. Em terceiro lugar, a inversao de valores: a professora
passa ser a “vitima” e os discentes “infratores”. Onde estaria o ato de negociar,
diplomaciar, como preconiza MEDRADO (2010)?

Alegacao | Porte de Entorpecente

Sexo M Idade | 15 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Fundamental |
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Envolve a Escola: E.E. Profa. Beatriz C. Del Cistia

Local dos Fatos Jardim Sao Conrado

Local que Reside | Jardim Santo André

Histérico: O guarda municipal comparece informando que viu o adolescente e as
testemunhas, do lado de fora da escola, sendo que percebeu que uma das
testemunhas fumava, mas, ndo pode esclarecer se era um simples cigarro ou se era
algum entorpecente, sendo que, logo, os trés pularam o muro e adentraram ao patio
da escola. Os trés foram abordados e levados a coordenacdo da escola. Foi
procedida uma busca pessoal, sendo que, no bolso da bermuda do adolescente foi
encontrada uma pequena por¢do de erva queimada que, pelo odor aparenta ser
maconha. O adolescente alega que encontrou a substancia perto de umas madeiras

e guardou-a.

Consideracdes: E interessante observar que na transcricdo dos fatos, quem
a fez refere-se ao cigarro como: “[...] ndo pode esclarecer se era um simples cigarro
ou se era algum entorpecente [..]’, ou seja, esquece-se ou nao se tem
conhecimento de que “o tabagismo € considerado o principal fator de risco passivel
de prevengao para varias doengas crbénicas e € responsavel por um grande numero
de mortes prematuras no mundo” (SILVA, 2006). Outro fato relevante é que a
alegacao ¢é “porte de entorpecente” e no histoérico é relatado que “pelo odor aparenta

”m

‘ser maconha”. No caso em tela, ndo seria a autoridade, no caso o guarda
municipal, capaz ou ter sido capacitado para afirmar tratar-se de maconha ou um
“simples cigarro”? E, para ilustrar esse comentario, posso citar a Lei n® 11.343, de 23

de agosto de 20067, que em seu artigo 28 dispde o seguinte:

Art. 28. Quem adquirir, guardar, tiver em depésito, transportar ou trouxer
consigo, para consumo pessoal, drogas sem autorizagdo ou em desacordo
com determinacdo legal ou regulamentar sera submetido as seguintes
penas:

| - adverténcia sobre os efeitos das drogas;

Z|nstitui o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas - Sisnad; prescreve medidas para
prevencdo do uso indevido, atengdo e reinser¢do social de usudrios e dependentes de drogas;
estabelece normas para repressao a produgao ndo autorizada e ao tréfico ilicito de drogas; define
crimes e da outras providéncias
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Il - prestagédo de servigos a comunidade;

Il - medida educativa de comparecimento a programa ou curso educativo.

Ou seja, nenhuma atitude, da qual menciona a Lei, foi tomada tanto da parte da
instituicdo escolar bem como da autoridade. Medrado (2010, p. 53) em sua analise

expressa que:

Se desvencilhar dos preconceitos ou do olhar igual é exigir de qualquer
investigador a habilidade de decorticar o real. O que estd envolvido € uma
violéncia consigo mesmo que enrijece o pensamento e, o comportamento
mecanizado, nos aponta para a mesma diregao e, ao invés de reinventar
comportamentos, acabamos por fazer sempre as mesmas coisas.

Alegacao | Les&o corporal dolosa

Sexo F/F Idade | 16/ 17 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Fundamental Il (ambas)

Envolve a Escola: E.E. Genésio Machado
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Local dos Fatos Vila Santana

Local que Reside | Vila Santana/Vila Carvalho

Historico: A policia militar comparece apresentando as adolescentes e
comunicando que foi acionada para atender uma ocorréncia de agressdo mutua, na
escola, entre as adolescentes. A primeira infratora relata que o professor dispensou
uns quatro alunos que s&o mudos e, esta pediu-lhe que dispensasse todos os
outros, momento em que a segunda infratora intrometeu-se e xingou a primeira de
folgada e, ja “veio pra cima” desta, que se defendeu e empurrou-a contra a parede,
onde ela bateu o joelho. Depois brigaram no patio e, novamente “se pegaram” na

diretoria.

Consideragdes: Uma questdo muito pertinente neste relato € de que o
professor teria dispensado alguns alunos “mudos”. Em algum momento é relatado os
motivos pelos quais o professor os teria dispensado da aula? Teria esse professor
capacitagcao para trabalhar com discentes portadores de necessidades especiais?
Sao perguntas sem respostas, as quais podemos entrar em devaneios em pensa-
las. Quanto as agressdes das outras alunas, primeiro mostra-nos o desinteresse de
uma das partes em querer ser dispensada também, segundo a intolerancia daquela
que a julgou ser “folgada”, em terceiro a falta de tino do professor em negociar com
tais atitudes. Foram levadas a diretoria da escola e ndo temos nogao de como este

fato terminou.

Alegacao Porte de arma

Sexo M Idade | 14 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Fundamental |

Envolve a Escola: E.E. Dionisio Vieira

72




Local dos Fatos Jardim Santa Marina Il

Local que Reside | Jardim Santa Marina |

Historico: A guarnicao da guarda municipal comparece apresentando o adolescente
e comunicando que o mesmo foi surpreendido pelo guarda, no banheiro da escola,
exibindo uma garrucha, durante o intervalo das aulas. Esta estava munida com um
cartucho de festim. O adolescente informa que achou a tal arma e, que a levou para

a escola.

Consideragodes: Assinala Medrado (2010, p. 53):

Escola, como representante do Estado, sociedade, familia, igreja formam
pessoas inicialmente, entretanto, deforma-as da mesma maneira que as
formou. Esse carater disciplinador é articulado até os momentos finais de
nossa existéncia.

E, inicialmente, a familia educa e a escola forma. Se a familia educa, logo o
adolescente nao poderia té-la pego, mesmo em se tratando de um “achado”. Se foi
achado é porque alguém perdeu, esqueceu ou algo que o valha, portanto nao
justifica o achado. Este principio disciplinar a familia € quem é responsavel. “Que a
levou para a escola” foi a sociedade que a deformou. O histérico ndo apresenta os
motivos que o adolescente usa para justificar a presenga da arma, muito menos
ficamos sabendo quais as medidas que seriam cabiveis, tampouco se foram

aplicadas.

Alegacao | Dano e averiguagao sem autoria

Sexo M Idade | 16 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Médio
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Envolve a Escola: E.E. Prof. Julio B. Lima

Local dos Fatos Jardim Santa Rosalia

Local que Reside | Eden

Historico: O policial militar comparece apresentando o adolescente e a diretora da
escola, comunicando que nesta manh&, houve um estouro de bomba no banheiro,
onde foi constatada a fratura de cinco vidros e danos nas colunas. Ocorre que a
diretora verificou na fita de video da camera do circuito interno que, momentos antes
da explosédo, o averiguado permaneceu no referido banheiro por cerca de quatro
minutos, e veio até a porta do banheiro diversas vezes para olhar para fora. O
averiguado confirma que esteve no banheiro e que veio até a porta porque estava
fumando, o que é proibido. Nega qualquer envolvimento com a bomba. Alega que

dois adolescentes entraram no banheiro logo apds a saida deste.

Consideragoes: Novamente caimos na questdo da depreciagdo do
patrimdnio escolar. Com certeza esse adolescente n&o possui conhecimento de que
ele, indiretamente, ajudou a construir o estabelecimento e tudo que dele é composto,
indiretamente lhe pertence. Percebe-se que em todos os relatos ndo ha informacdes
sobre as atitudes esclarecedoras, dialogo investigativo para se ter conhecimento do
motivo daquela atitude, ou seja, nao existe preocupacao dos atores da escola em
orientar seus discentes sobre questdes de impostos, por que somos “obrigados” a
paga-los. “Ocorre que a diretora verificou na fita de video da camera do circuito
interno que...”. O fato de a escola possuir circuito interno de camera de video, nao

impediu que o adolescente praticasse o ato.

Alegacao | Furto consumado

Sexo M/ M Idade | 16 anos/ 16 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Médio
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Envolve a Escola: E.E.Prof. Julio B. Lima

Local dos Fatos Jardim Santa Rosalia

Local que Reside | Jardim Aeroporto/Jardim Botucatu

Historico: A diretora da escola comparece e comunica que alunos da escola, dias
atras, entraram no banheiro feminino e de la subtrairam uma torneira. No dia de
ontem, o infrator levou a referida torneira para a escola e a deixou na sala. Ambos

receberam puni¢ao de suspensao, e serdo submetidos ao Conselho da Escola.

Consideragoes: Fica mais do que claro o quanto nossos discentes
desconhecem a procedéncia do dinheiro que € gasto na construgdo e manutengao
dos prédios escolares. Segundo o relato foram suspensos. Sera que alguém da
escola teve a dignidade de conversar com os adolescentes esclarecendo que a
atitude deles, analogicamente falando, seria como se alguém tivesse, ou eles
mesmos tivessem subtraido a referida torneira de suas casas? Quando falo em
dignidade, falo porque “nds” também estamos subtraindo um direito que eles
possuem que € o direito de ter esse conhecimento, portanto, somos responsaveis
pelas atitudes. “[...] serdao submetidos ao Conselho da Escola” quer dizer: diretor,
coordenadores e professores se reunirdo e os convidardo a se retirar da escola, ou

seja, serao transferidos de escola ou, literalmente, serao expulsos.

Alegacado | Lesao Corporal Dolosa e Desacato

Sexo M Idade | 15 anos

Grau de Instrugao Estudante Ensino Médio
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Envolve a Escola: E.E. Antonio Padilha

Local dos Fatos Centro

Local que Reside | Jardim Maria do Carmo

Historico: A policia militar comparece apresentando as partes e comunicando que
foram acionados para atender ocorréncia de desinteligéncia no interior da escola. A
vitima, assistente administrativa escolar, relata que hoje o adolescente chegou
atrasado para as aulas e entrou em outra sala, que ndo a dele. A professora
encaminhou o adolescente para a diretoria. Na dire¢ao, a vitima disse ao menor que
nao iria telefonar para sua méae, desde que ele entrasse na segunda aula. Na
terceira aula a inspetora o surpreendeu no patio e, novamente, o encaminhou a
direcdo. L4, o adolescente foi advertido e a vitima telefonou para sua genitora para
comparecesse a escola, e pediu ao adolescente que fosse buscar seu material na
classe e que aguardasse por sua genitora, momento em que respondeu-lhe: “foda-
se, foda-se”. O menor tentou fugir, sendo o mesmo contido pelas inspetoras,
momento em que estas foram ameacadas: “saiam da minha frente, pois, se tentarem
me segurar, ainda pego vocés na rua”. A diretora viu todo o alvorogo e, depois de
muita insisténcia o adolescente compareceu a diretoria, bastante alterado, xingando
a vitima de “filho da puta” e logo que entrou deu um soco na testa da vitima. O
adolescente informa que tentou fugir por medo do pai, e que deu o soco, pois, tentou
explicar o acontecido, mas a vitima nao o ouviu. MEDIDA ADMINISTRATIVA: O

adolescente foi transferido da escola.

Consideragdes: Neste caso, “parece-me” que o adolescente teve uma
chance de ir para a sala de aula sem maiores consequéncias, embora, quando a
vitima tenha dito que nao iria telefonar para sua mae “desde” que ele entrasse na
segunda aula tenha dito conotagdo de chantagem. Nao tendo sido atendida, entrou
em contado com a mae para que comparecesse na escola. Nao ha informacao se
esta compareceu ou ndo na escola. As palavras de baixo caldao proferidas por ele é
fruto de varios precedentes indo da familia, o convivio social e a prépria escola.
Nota-se, segundo a diretora, que ele estava “bastante alterado”. O adolescente
declara que tentou fugir “por medo do pai” e em seguida justifica seus xingamentos
por ter tentado explicar o que aconteceu a vitima e esta ndo o deixou falar.

Notadamente estamos diante de um quadro de pura violéncia. Sabem-se as causas
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do medo que o adolescente sente pelo pai? O fato de querer se expressar e alguém
nao permitir € abuso de autoridade daquele que reprime, e quem, em uma
circunstancia dessas, nao ficaria alterado por nao ter tido da oportunidade de ser
ouvido? Este adolescente, provavelmente, sofreu “violéncias” em casa e na escola

de todos os jeitos. Acaba sendo expulso da escola.

5 CERTEZAS PROVISORIAS

7



Como seres inacabados que somos, segundo Freire (1999, p. 95), seria muito
pretensioso de nossa parte findar esse estudo com a inscricdo “conclusao”, pois,
etimologicamente a palavra conclusao significa término, fim e, diante de um tema
complexo que é a violéncia intermediaria, absolutamente, estariamos concluindo ou
finalizando essa investigagédo, por isso entdo, optamos intitula-lo como certezas

provisorias.

As intengbes pronunciadas indicaram para o estudo das violéncias, em
especial a violéncia intermediaria produzidas nas grandes instituicées, assim como

nas instituicdes escolares de ensino fundamental e médio de Sorocaba.

Nosso propésito foi investigar a concepgao de violéncia que as institui¢cdes e a
instituicdo escolar tém, assim como conhecer as estratégias utilizadas para negociar
e diplomaciar com as acbes consideradas indisciplinares nessas instituicoes.
Constatamos com esse estudo que somos uma sociedade disciplinada e
disciplinadora. Verificamos a partir das analises realizadas, dos livros de ocorréncia
que nao adquirimos a cultura ou habito de negociar com acgdes e atitudes
consideradas indisciplinares pelos atores da escola e que a auséncia da negociagao,
a falta de acdes interdisciplinares acaba gerando mais manifestagdes de violéncia.
Sobretudo, esse estudo permite-nos afirmar que as manifestacdes de violéncia nas
escolas evidenciam-se sobre um “tapete” de tensbées que fazem parte de nosso
cotidiano do qual o cenario da escola se perpetua. E, diante desse cenario
encontramo-nos vulneraveis a ponto de agirmos de modo violento sem antes
refletirmos sobre a situagao que esta diante de nés, lembrando que essas fontes de
tensdo estdo diretamente relacionadas ao estado, ao sistema e, neste caso,
afugenta-se de nds quaisquer atitudes que possam exterminar esse quadro de

tenso.

Podemos afirmar que as violéncias podem manifestar-se em qualquer
ambiente em que o conflito ndo é negociado e, onde as atitudes dominantes néo se
apdiam por acdes interdisciplinares, conduzindo assim, para a intolerancia e a
auséncia do exercicio das diferengas e, neste momento pensamos ser oportuno citar
a ocorréncia onde o adolescente “xinga” a funcionaria da escola por ndo deixa-lo
explicar o que esta acontecendo gerando a uma sensacao de revolta e inferioridade,

uma vez que, neste caso, a relacdo de poder e superioridade da funcionaria se
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instala. Neste contexto, diretores, coordenadores, professores e funcionarios das
escolas fazem das violéncias uma verdade universal e que os adolescentes séo
portadores inatos dessas violéncias levando-os a ter um olhar sempre suspeito,
pairando a desconfianga e a falta de respeito, o que acaba sendo reciproco.
Contudo, se esquecem que o autoritarismo, as ameacas e as tensées em que todos
estdo envolvidos, podem, abruptamente, desencadear em atos de rebeldia diante

das normas disciplinares preestabelecidas.

Convém destacar que as escolas também possibilitam posturas violentas na
medida em que nao proporcionam aos discentes um contexto significativo, assim

assevera Moysés (1994, p. 23):

E importante assinalar que esse processo ndo pode prescindir da atitude de
querer aprender, por parte do aluno. Essa se expressa através de uma
disposi¢gdo para relacionar, de maneira consistente e coerente, a sua
estrutura cognitiva o novo conhecimento, potencialmente significativo. Em
outras palavras, o que queremos dizer é que nao basta que o professor
ache o assunto relevante e significativo. E necessario que o aluno chegue
também a essa conclusdo. S6 assim ele estara em condicoes de se
apropriar do conteudo, reconstruindo-o na sua estrutura cognitiva. O
movimento no sentido de querer aprender &, pois, condigdo sine qua non
para que a aprendizagem ocorra.

A escola, como instituicao socializadora, ndo esta dando importancia quanto
ao fato de que quanto maior represséo e falta de dialogo, maior a violéncia em tentar
impor conteudos inexpressiveis aos mesmos, enquanto a interdisciplinaridade, como

estratégia, poderia contribuir para a aquisicao desses significados.

Pudemos constatar que a ambiéncia escolar esta muito distante de ser um
local aprazivel, onde o ensino/aprendizagem seja consumado de modo agradavel.
Ao contrario, a escola constitui-se como um fardo pesado a ser carregado
diariamente, proporcionando vez ou outra algum momento de entretenimento, onde
na maioria das vezes € o “lugar certo para atos de vandalismo, brigas, discordias e

dissabores”, como mostram as transcricdes das ocorréncias.

Entendemos que normas e regras existem e que as mesmas necessitam ser

cumpridas, mas isso s6 ganha significado quando as partes envolvidas estejam

79



abertas ao dever de respeitar e ser respeitado, reconhecendo-se mutuamente,
sobretudo, se estiverem dentro de um contexto. As violéncias ocorrem na acao
reciproca de “influéncias sociais e contextuais e a contextualizacdo estabelece o
exercicio das diferengas e a postura que define a organicidade da pratica
interdisciplinar” (MEDRADO, 2010, p. 57).
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